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Problematyka klamstwa a pragmatyczny nurt
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Abstract

The problem of lies and pragmatic movement in ed-
ucation. Analysis of Boleslaw Kaprockis books,
»School’s lies”

Bolestaw Kaprocki was teacher in the 1930s and
after IT World War. In 1938, he wrote ,,School’s
lies”. This book was never reprinted. His academic
achievement are almost unknown.

In,School’s lies” Kaprocki describes the prob-
lem of lies committed by students. He studies the
social and biological origins of lies. He distinguish
2 types lies: unthruth and lie of will. The child’s
false statements under the influence of animism
are of an ,untruth” type.,Lie of will” is commited
consciously and accompanied by specific goal. A lie
must be considered individually and socially. The
most common source of lies is fear of the conse-
quences.

The author of the article analizes the problem
of lie and Kaprocki’s pedagogical program from
a pragmatic perspective, pedagogical trend and
philosophical position represented by John Dewey.

In pragmatic philosophy, the approach to
thuth is flexible. Generally, utility is the measure
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of truth. This flexibility has its limits. Dewey an-
alysed objective historical and social processes.
According to Dewey, when social system change,
the awareness of society changes. Magical think-
ing in primitive people helps them explain natural
processes. In the course of social and economic de-
velopment, magical thinking is replaced by science.
A similar evolution concerns the development of
the child’s cousciousness.

Kaprocki was much inspired by Dewey’s prag-
matism and idea of experimental teaching. He
postulated an individual approach to the student.
He took into account the student’s interests, imag-
ination and his intellectual, moral and biological
development. A similar method should detect lies.

Kaprocki proposes solutions to counteract
lies. He examines the impact of different types of
punishment. He rejects corporal and natural pun-
ishment. He proposes,a moral punishment”. Pun-
ishment should appeal to conscience and stimulate
moral development. Enforcing this punishment re-
quires consistent bahavior of the educator. Teach-
er must possess authority.

Kaprocki also touched upon the problem of
racial segregation. According to Kaprocki, the
course of intellectual development is different in
representatives of various races. This creates con-
flicts among the students. This problem is moral if
we accept Herbart's assumption that the develop-
ment of intelligence determines morality.

Keywords: lie, school, education, pragmatism,
child’s imagination, animism, the deliberate lie of
the student
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Wprowadzenie

Ktamstwo w szkole Bolestawa Kaprockiego z 1938 roku jest ksigzka prawie
nieznang, nigdy niewznawiang. O samym autorze réwniez niewiele wia-
domo. Nie doczekat sie on nigdy notki w Zadnej encyklopedii, z wyjatkiem
krétkiego artykutu biograficznego autorstwa Antoniego Smotalskiego. Praca
Kaprockiego moglaby jednak by¢ inspiracja dla wspélczesnej pedagogiki,
szczegblnie w kontekscie nauczania eksperymentalnego.

Gléwnym tematem pracy jest ktamstwo wypowiadane przez uczniéw.
Autor Ktamstwa w szkole bada jego spoteczne i biologiczne Zrddla, a nastep-
nie proponuje recepty na to, jak przeciwdziata¢ klamstwu, rozwazajac rézne
rodzaje kar. Wbrew tytulowi, ksigzka ta nie ogranicza sie do tego zagad-
nienia. Ma ona bardziej kompleksowy charakter, bedac niejako zarysem
programu pedagogicznego. Zaskakujace moga by¢ szczegélnie fragmenty
dotyczace segregacji rasowej.

Problematyka klamstwa i zaloZenia pedagogiczne Kaprockiego pod-
dane zostang analizie przez pryzmat pragmatyzmu reprezentowanego przez
Jana Deweya, a takze zestawione z my$la Sergiusza Hessena i Jana Fryderyka
Herbarta. Celem autora artykulu bedzie préba odpowiedzi na pytanie, czy
ktamstwo nalezy stanowczo potepi¢ bez wzgledu na okolicznosci.

Czym jest kfamstwo i jakie sg jego Zrédta?

Na poczatku pierwszego rozdzialu Kaprocki przyjmuje podzial na: nie-
prawde i kfamstwo z woli (Kaprocki 1938: 36). Analizuje on spoteczne
uwarunkowania klamstwa, uwzgledniajagc przy tym poziom rozwoju
psychicznego i wyobraznie dziecka (Kaprockil938: 9; 11-12). Stanowczo
oddziela $wiat magicznej wyobraZzni dziecka od klamstwa celowego, czyli
+ktamstwa z woli”.
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Dziecieca wyobraznia nalezy do sfery ,nieprawdy”. Czerpiac z dorobku
m. in. francuskiego psychiatry Jana Piageta oraz antropologa Lucjana
Lévy-Bruhla podkresla spoleczne i biologiczne uwarunkowania animizmu
dziecigcego. Animizm ten jest spuécizng pierwotnych spofeczenstw. Slady
dawnych wierzen s3 dziedziczone. Poglad ten wspdlny jest Bergsonowskiej
filozofii Zycia, Jungowskiej psychoanalizie i psychiatrii genetycznej. ,Ani-
mizm rozproszony” jest pierwsza dang $§wiadomosci dziecka (Kaprocki
1938: 38). Wraz z rozwojem logiki u dziecka animizm zanika. Dzieciecy typ
psychiczny zblizony jest do,cztowieka pierwotnego” (Kaprocki 1938: 37)

Kaprocki nie uwaza tej sfery ,nieprawdy” za kltamstwo we wlasciwym
tego sfowa znaczeniu. Przytacza powiedzenia niemieckiego pisarza roman-
tycznego, Jana Pawla Richtera: ,male dziecko nie méwi prawdy, ale tez
i nie ktamie” i ,pod wzgledem moralnym jest neutralne” (Richter 1814)".
Klamstwo bez konkretnej intencji, celu i $wiadomosci nie jest ktamstwem:
~Klamca za$ jest swiadomy swojego klamstwa i wie jakim jest istotny stan
rzeczy, ktory stara sie ukry¢ w zamierzonym celu. Btad, omytka i zludzenie,
nie posiadaja zadnej wspdlnej cechy z ktamstwem, wskutek czego nie wcho-
dza w zakres badar nad ktamstwem” (Kaprocki 1938: 108).

Analiza problematyki ktamstwa bez spotecznego kontekstu jest jafowa.
Szukajac Zrédet klamstwa, autor opracowania powotuje si¢ na ankiete Fran-
cuskiego Towarzystwa Badan Psychologicznych przez Guillaimea Duprata®,
Wedlug niej kltamstwo uwarunkowane jest najczesciej przez strach przed
konsekwencjami swoich uczynkéw. Kolejnymi Zrédlami s3: samochwalstwo,
»daznosci umystowe’, chciwo$é, duma i préznoéé, nielogicznosé, miloéé
wlasna, dgzenia antyspoleczne, ,daznosci estetyczne i spoleczne” oraz wstyd
(Kaprowski 1938: 60). Nalezatoby wiec wypracowaé odpowiednie rozwia-
zania by méwienie prawdy bylo korzystne. Kwestia ta bedzie poruszona
w podrozdziale po$wieconym tematowi kar.

Kaprocki wyréznia jeszcze rodzaj kfamstwa pozbawiony celowosci —
jest nim blaga. Blagier ma $wiadomo$¢ ktamstwa, jednak nie towarzyszy jej
whasciwe kltamstwu wyrachowanie. Kaprocki wigze blage z dojrzewaniem
wychowanka i nasaczong fantazjami wyobraznie (Kaprowski 1938: 108-109).

Powyzej przedstawione zostaly gtéwne zaloZenia pracy Klamstwo
w szkole i syntetyczny poglad Kaprockiego na temat ktamstwa. W nastepne;j
czesci artykulu problematyka klamstwa zanalizowana zostanie z punktu
widzenia pragmatyzmu reprezentowanego przez Johna Deweya.

! Kaprocki jako Zrédlo cytatu podaje prace Johanna Richtera Levana oder Erzierbungslebre. Podaje
rok wydania pracy: 1814, nie podaje miejsca wydania (Kaprocki 1938: 46).
% Duprat byt autorem pracy Ktamstwo, ktéra w 1905 roku zostala przettumaczona na je-

zyk polski.
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Kaprocki a pragmatyzm Johna Deweya

W pedagogice Kaprockiego wyrazne s3 wplywy pozytywizmu, szczegdlnie
pragmatyzmu w wydaniu spolecznego liberata, Jana Deweya. Dewey byl
zalozycielem pierwszej na §wiecie szkoly eksperymentalnej (Pieter 1967: VI),
ktéra, podobnie jak wczeéniej naturalistyczne koncepcje Jana Jakuba Rous-
seau czy Herberta Spencera, miala za zadanie podwazy¢ anachronicznosé
tradycyjnego szkolnictwa. Jego program pedagogiczny zyskat duza stawe,
szczegllnie w latach dwudziestych XX wieku, réwniez w Polsce (Pieter
1967: XV). Mozna méwié o swego rodzaju usankcjonowaniu liberalizmu
w pedagogice.

Pragmatyzm, ktérego przedstawicielem byl Dewey, to nurt wywodzacy
sie z jednej strony — z pozytywizmu, ze wzgledu na cele, ktére sobie stawia
i obrang metode, z drugiej — z filozofii Zycia, w tym z intuicjonizmu. Jedno
z wiodacych hasel pragmatyzmu brzmiato ,Prawdg jest twierdzenie, ktére
sie sprawdza’. W §wietle tego hasta rozwazania na temat klamstwa nalezato
by odrzucié. Poziom tej epistemologicznej elastycznosci byt jednak rézny
u takich pragmatystéw jak William James, Charles Sanders Peirce, Ferdi-
nand Canning Scott Schiller czy Giovanni Papini. Dla Williama Jamesa
nieprawdziwe bylo to co jalowe, prawdziwe to co korzystne dla zycia, np.
zachwalal twérczg role religii, ktdra z naturalistycznych pozycji filozoficz-
nych nalezaloby traktowaé jak ktamstwo (James 2016: 54; 55; 58).

Dewey wolal okre§la¢ sie¢ mianem instrumentalisty niz pragmatysty
(Pieter 1967: XXII). W deweyowskim instrumentalizmie wiedza jest narze-
dziem praktycznej dziatalnoéci czlowieka. O stusznosci hipotez naukowych
i metodologii decyduja utylitarne kryteria. Dewey, jak kazdy pozytywista,
nadrzedng role w poznaniu przypisywal do§wiadczeniu empirycznemu, nie
ignorowal jednak sfery racjonalnej, ktéra ma charakter ,narzedziotwérezy”
Jak zauwazyt w latach siedemdziesigtych XX wieku polski filozof, Leszek
Nowak, kazda, nawet najbardziej empiryczna postawa, musi opierad si¢ na
pewnych zaloZeniach.

Pedagogika Deweya §ci$le zwigzana jest z jego filozoficzng i socjolo-
giczng postawg. W toku rozwoju historii zmienia si¢ ludzkie pojmowanie
proceséw przyrodniczych i historycznych. Wiedza i poznanie zmienialy
sie¢ wraz z charakterem dziatalnoéci ludzkiej i ustrojem ekonomicznym
(Pieter 1967: XXIV-XXV). Podobne procesy w gruncie rzeczy towarzysza
rozwojowi kazdej ludzkiej jednostki. ,Ludy pierwotne” za pomoca ,wiedzy
magicznej” lub systemu religijnego ttumaczyly procesy przyrodnicze. Przez
mys$lenie magiczne lub religijne przechodzit niemal kazdy cztowiek w okre-
sie dorastania. Dewey poréwnuje wyobraZnie dziecka do sposobu my$lenia

»ludzi pierwotnych” (1967: 108).
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Wracajac do tematyki ktamstwa, wedlug Kaprockiego, fantastyczne
widzenia nie mogg by¢ klamstwem we wladciwym stowa tego znaczeniu,
ale pewnym zalozeniem rozwijajacej sie umystowosci. Nalezy to zjawisko
rozpatrywac jako rozwiniecie punktu widzenia ,filozofii Zycia’, reprezento-
wanej miedzy innymi przez francuskiego intuicjoniste, Henryka Bergsona.
Dewey podkresla twérczy charakter wyobrazni: ,Nie ma koniecznego
zwigzku miedzy rzeczami nierzeczywistymi, mitem, badnig czarodziejska
a gra wyobrazni. WyobraZnia dostarcza nie tylko urojonej tresci, lecz jest
sila twérczg, ktéra przerabia wszelkie tresci pod wplywem jakiej§ prze-
wodniej my$li” (Dewey 1967: 166).

Jak juz wczeéniej wspomniano, animizm dzieciecy jest czyms$
powszechnym i naturalnym w procesie rozwoju dziecka. Dewey wartosciuje
to zjawisko. Dziecko moze sobie samodzielnie thumaczyé¢ pewne zjawiska
tylko poprzez myslenie magiczne. Z czasem, jak zauwazyt Piaget, dziecko
obserwujac procesy fizyczne czy chemiczne myéli coraz bardziej racjonalnie
i ksztattuje sie w nim logika formalna.

Dewey ktadzie duzy nacisk na samorozwdj jednostki. Charakteryzuje
on ,teorie mys§lenia” jako zlozony proces spowodowany reakcja na jaki$
problem (Pieter 1967: XXVIII-XXX). Ta teoria ma szczeg6lny wplyw
na deweyowska pedagogike i idee eksperymentalnego szkolnictwa. Dewey
przeciwstawia indywidualny wysitek ucznia, przy ewentualnym nakierowy-
waniu wychowawcy, ,klasycznej” metodzie zapamietywania.

Kaprocki, tak samo jak pozytywisci, ktadzie duzy nacisk na doswiad-
czenie empiryczne i daleki jest od uniwersalnych rozwigzan. Od Deweya
przyjmuje ,zasade pogladowosci” (Kaprocki 1938: 45), wedle ktorej nalezy
dostosowa¢ program nauczania do zainteresowan ucznia oraz poziomu jego
$wiadomosci. Poprzedzone jest to wczesniejsza obserwacja podopiecznego.
Wezeséniej podobny postulat wysuwal Jan Fryderyk Herbart, ktéry wpaja-
nie poje¢ moralnych uzaleznial od znajomosci ucznia (Herbart 1967: 117).
Wéwczas mozna ,przemawiaé zywo do wyobrazni wychowanka, przypomi-
naé mu przeszlo$¢ i przepowiadaé jego przysztos¢” (Herbart 1967:111).

Wychowawca musi uwzgledniaé psychike, instynkty i popedy pod-
opiecznego, przedstawiajagc mu fakty (Dewey 1967: 68; 196). Pozytywna
role w nauce moze odegrac zabawa, co podkreslat wczedniej Herbert Spen-
cer. Juz jednak bardziej klasyczny pedagog, Jan Fryderyk Herbart zauwazyt,
ze ,surowoécig mozna wprawdzie wiele osiaggna, jednak gdy przedmiot nie
interesuje, mlodziez uczy si¢ Zle, potem zupelnie si¢ nie uczy i czas idzie na
marne” (Herbart 1967: 58).

+Zasada pogladowosci” towarzyszyé powinna réwniez wykrywaniu
ktamstwa, czy szerzej — wykrywaniu motywéw zachowania wychowanka.
Po pierwsze nalezy uwzglednié poziom $wiadomosci wychowanka, by
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osadzi¢ rodzaj klfamstwa w oparciu o kryteria wyznaczone przez Kaproc-
kiego. Nastepnie zasade t3 nalezy uzupelnié o szersze spojrzenie socjolo-
giczne, inaczej nie spetni ono swego zadania.

Z pragmatycznego punktu widzenia nasuwaja sie jednak watpliwo-
§ci, czy nalezy pozbawia¢ dziecko myslenia magicznego jesli odgrywa ono
tworczg role. Z deweyowskiego punktu widzenia nie ma to sensu, jesli te
fantastyczne widzenia nie s3 spotecznie szkodliwe. Kaprocki, podobnie jak
Jean Piaget, uwazal jednak, Ze myslenie magiczne zaniknie.

Zastosowanie ,zasady pogladowosci” rodzi réwniez problem tech-
niczny. Herbart ksztalcil dzieci pruskiej elity, Dewey prowadzil szkofe
eksperymentalng. Dysponowali oni mniejszg liczbg uczniéw niz w szkolach
publicznych. Na gruncie powszechnego, publicznego szkolnictwa duzo trud-
niej zastosowac zasade pogladowosci. W 1938, gdy Kaprocki pisat Ktamstwo
w szkole, edukacja nie byla w Polsce powszechnym dobrem.

Kaprocki zawdziecza pragmatystom narzedzia, jakimi powinna postu-
giwaé sie pedagogika. W $wietle tego nurtu pojecia moralne nalezy wpajaé
jako co$ zywotnego czy zwigzanego z zyciowym doswiadczeniem (Dewey
1967: 178; 185). Wypracowana na gruncie spolecznym etyka powinna
za$ by¢ konsekwentnie i stanowczo egzekwowana. Dewey odrzucal jednak
waski utylitaryzm, ktéry doprowadzit do skrajnego relatywizmu moralnego
i uczynit jednostke mato twércza (Dewey 1967: 201).

Pragmatyzm pozbawiony jest konsekwentnego, ponadhistorycznego
kodeksu moralnego. Etyka pragmatyczna jest plynna, jak cho¢by u Fryde-
ryka Nietzschego, Karola Marksa, Fryderyka Engelsa czy p6Zniej u postmo-
dernistéw. Elastycznoéé u Deweya jednak ma swoje granice, za$ ostateczng
instancjg s3, podobnie jak w marksizmie, warunki spoteczne.

Pragmatyzm Deweya nie pozostawil po sobie sztywnej nauki o wychowa-
niu. W $wietle pragmatycznej ontologii trudno tez méwié o rozwigzaniu pro-
blemu klamstwa. Jedyne antidotum upatrywat on w rozbudzaniu krytycznego
myslenia. Tylko intelektualny rozwdj moze uchronié jednostke przed kfamstwem,
zwigzang z nim manipulacja, ideologia na nim oparta, w tym nacjonalizmem,
tyranig opinii publicznej i populizmem (Dewey 1967: 220-222).

Pedagogiczne znaczenie wymierzania kary

Jedli dziecko ktamie, by unikngé kary, nalezy zachowaé szczegdlng konse-
kwencje w wychowaniu. Musi ono wiedzie¢, za co zostato ukarane (Kaprocki
1938: 61). Kara za okreSlony czyn, ktéra nie bedzie uwzglednia¢ kfamstwa,
majacego uchroni¢ dziecko przed kara, sprawi, ze dziecko bedzie kifa-
maé nadal.
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Kaprocki niechetny jest karom cielesnym, godzagcym w podmioto-
woé¢ dziecka. Twierdzi jednak, Ze gorsza od nich jest niekonsekwencja
w wychowaniu (Kaprocki 1938: 61). Sprzeciwia si¢ tez skrajnie liberalne;j
pedagogice Herberta Spencera. Angielski ewolucjonista, podobnie jak
wcze$niej Jan Jakub Rousseau opowiadali sie za ,kara naturalng”. Polega
ona na wymierzeniu kary przez czynniki przyrodnicze, na przyklad jesli
dziecko zbito okno, bedzie marznaé. Kaprocki stanowczo sprzeciwia sie
oddania dziecka na pastwe natury, gdyz szkodzi to jego zdrowiu i psychice.
Trudno jednak wyobrazié sobie, jak kara ta miataby wygladaé w przypadku
kfamstwa. Raczej nie sprawdzi sie ona w zwalczaniu klamstwa, moze nawet
poglebié problem.

Kaprocki proponuje tzw. kare moralng, odwotujacg sie¢ do moralnosci
i uwzgledniajaca poziom moralnoéci wychowanka (Kaprocki 1938: 136).
Pedagog, nie krepujac mlodziezy, powinien znalez¢é bodziec do ksztatto-
wania charakteru, naprowadza¢ na odpowiednie wnioski ze zlego poste-
powania. Istotny jest autorytet wychowawcy, dlatego Kaprocki stanowczo
odrzuca takze anarchizm pedagogiczny reprezentowany miedzy innymi
przez Lwa Tofstoja.

Duzy wplyw na autora Klamstwa w szkole maja tacy mysliciele, jak
Sergiusz Hessen czy zwalczany przez nazistéw niemiecki, chrze$cijariski
pedagog, Fryderyk Wilhelm Foerster. Obydwaj ktadg szczegdlny nacisk na
ksztaltowanie wrazliwo$ci moralnej jednostek przy zachowywaniu ich auto-
nomii. Wychowawca nie jest absolutystg, ale drogowskazem etycznym.

Kaprocki przywoluje stowa Foerstera nt. ktamstwa ukazujacg ten kie-
runek: ,[...] kto chce uderzy¢ w korzenie ktamliwosci, ten niech pomoze
mlodziezy osiagnaé wrazliwo$¢ sumienia w znaczeniu najwyzszej czujnosci,
z ktérg ustawicznie toczy walke egoizm, pragnacy zdoby¢ jak najwiecej miej-
sca dla najnizszych instynktéw” (Foerster 1938)°.

Hessen z kolei podkresla, Ze autorytet jest posrednikiem ,miedzy sila
zewnetrzng, ktérej w sposéb naturalny podporzadkowuje sie dziecko, a wol-
nym podporzadkowaniem si¢ wewnetrznemu prawu obowigzku”(Hessen
1931)*. Hessen wierzyl w obiektywny charakter moralno$ci. Dobro czy
pickno bylo w jego mniemaniu czym$ pierwotnym, niepodyktowanym
zadng ideologia. Czerpigc z filozofii Sokratesa i stosujac ja do pedagogiki,
zarysowuje nastepujacy ideat pedagoga:

3 Cytat najpewniej pochodzi z pracy Foerstera Religia a ksztatcenie charakteru (Kaprocki
1938: 153).
* Kaprocki na sto trzydziestej szostej stronie Klamstwa w szkole powoluje sie na prace Ser-

giusza Hessena Podstawy pedagogiki (1931).
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Doskonaly nauczyciel, ktéry odkryl autonomie sfery logicznej i uwazal sie za jej
glosiciela, ograniczat si¢ do zrodzenia w duszach swych uczniéw wihadciwych praw
logicznych, albo, Sci$lej méwiac, przez obudzenie ich osobistego sumienia dopomagat,

aby prawa te dochodzily do glosu i panowania w ich duszach (Hessen 1997: 84).

Hessen jako spadkobierca idealizmu obiektywnego reprezentowanego
przez Sokratesa i Platona uznawat obiektywno$¢ praw moralnych tak, jak
praw logiki. Z powyzszego cytatu mozna odnie$¢ wrazenie, Ze prawa logiki
sa wrecz zalezne od praw moralnych. W tym wypadku rozwazania Jana Pia-
geta i Bolestawa Kaprockiego nad rozwojem intelektu maja moralny wymiar.

Zadaniem nauczyciela jest nakierowanie ucznia na obiektywne prawa
moralne i logiczne. To podejscie do edukacji taczy Deweya, Hessena
i Kaprockiego. Takie tez jest zadanie kary moralnej. M6éwigc potocznie,
Kaprocki proponujac, kare moralng’, chee,,da¢ uczniowi do zrozumienia’, ze
popetniony przez niego uczynek jest naganny, bez potrzeby surowych kar
i wspomagajac jego rozwdj moralny. Karanie wyzwolenia,,popedéw sprawie-
dliwoéci” nie ma sensu samo w sobie, moze nawet zaszkodzié.

Z kolei klasyczny, niemiecki przedstawiciel formalistycznej pedago-
giki, Jan Fryderyk Herbart uwazal, Ze nalezy stanowczo i surowo zwalcza¢
kfamstwo:,[...] pierwsze ktamstwo popelnione ze ztym zamiarem, pierw-
sz3 kradziez i inne podobne zgubne dla moralnosci lub zdrowia postepki
nalezy traktowaé ostro i stale surowo, aby wychowanek mniemajacy, Ze
popetnit drobne uchybienie, odczut gteboko strach, jak i nagane” (Herbart
1967: 175-176).

Herbart nie negowat kar cielesnych, jednak proponowat, by unikaé ich
i szukaé lepszych drdg rozwoju moralnosci. Dyscyplina jest koniecznosci,
nie moze by¢ jednak sama w sobie warto$cia:

Zrobi¢ tak, aby wychowanek z wlasnego przekonania wybierat to, co dobre, a odrzu-
cal to co zle — oto na czym polega ksztalcenie charakteru. Takie wzniesienie sie do
majacej samowiedze osobowosci musi sie niewatpliwie dokonaé¢ w emocjonalnej
sferze samego wychowanka; doprowadzi¢ do tego ma wlasna jego dziafalnosé. Nie
mialo by sensu, gdyby wychowawca chcial stworzy¢ potrzebna do tego sile, a nastep-
nie wlozy¢ j3 w dusze innego osobnika. Ale dla istniejacej w nim i z natury dajacej na
siebie liczy¢ sily stworzy¢ takie warunki, aby musiata dokona¢ takiego podniesienia
sie w sposdb niechybny i pewny — oto, co wychowawca musi uznaé za wielkie zadanie
swoich poczynan (Herbart 1967: XXX VIII).

Kara cielesna jest u Herbarta ostatecznoscig, tagodne $rodki bywaja
duzo efektowniejsze: ,Lagodne uwagi najczesciej sprawiajg, Ze nie trzeba

uciekaé sie do ostrzejszych srodkéw dyscyplinarnych” (Herbart 1967: 93).
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Podobnie jak péZniej Hessen, Herbart uzaleznial rozwdj moralny
gléwnie od kulturalnego obycia (Nawroczynski 1967: LIV-LV), ale takze
od rozwoju intelektu. Bledem Herbarta bylo, Ze nie zauwazat amoralnego
charakteru intelektu. To wlasnie rozwiniety intelekt jest warunkiem wyra-
chowanego klamstwa. Kara moralna musi ten fakt uwzgledniaé.

Kara moralna wymaga réwniez konsekwencji od wychowawcy. Wyma-
gajac prawdoméwnosci, samemu nie wolno klamaé. Klamstwo nauczyciela
w celach dydaktycznych jest malo perspektywiczne, przynosi krétkotrwale
efekty. Dziecko bedzie wykorzystywad niekonsekwencje wychowawcy i nie zaj-
dzie w nim przemiana moralna. Wychowawca zatraci swdj autorytet. Dziecko
bedzie dalej ktamag, jesli przytapie na klamstwie nauczyciela. Tym samym jest
to propozycja radykalnie antyplatoriska. Platon sankcjonowat kfamstwo jako
element basni i mitéw opowiadanym dzieciom, aby wychowywaly sie w aurze
systemu kastowego i akceptowaly od najmfodszych lat hierarchie spoteczng.
Temu stuzy tak zwana bajka fenicka w Panstwie (Voegelin 2015: 169-175).

Wedlug niej, w rase wladcéw zostalo wmieszane zloto, za$§ w rase rolni-
kéw i rzemiedlnikéw — srebro i braz. Zatozyciele polis oktamali lud t3 basnia,
by ten zaakceptowal porzadek spoteczny. Tym samym zalozyciele i wladcy
majg monopol na klamstwo, cho¢ glosza ludowi, Zze klama¢ nie wolno, bo
jest to moralnie zle. Kfamstwo ma stuzy¢ dobru polis. Wedtug kryterium
Kaprockiego basn fenicka bytaby klamstwem, gdyz zostata wypowiedziana
przez ludzi $wiadomych jej falszu i towarzyszy kfamcom okreslony, party-
kularny cel. Ta sama ba$f wypowiedziana przez chlopéw czy rzemie$lnikéw
nie§wiadomych jej falszu juz nie jest ktamstwem z ich strony.

Klamstwo u Platona jest narzedziem wychowania. W pedagogice
Kaprockiego jest to niedopuszczalne. Jesli klamstwo to wyszloby na jaw,
falsz staltby sie czyms$ powszechnie akceptowanym, a wychowawca na zawsze
utracilby autorytet w tej dziedzinie. Pedagogika Kaprockiego idzie wiec w tej
kwestii w parze z deontologiczng etyka Immanuela Kanta, ktéry ktamstwo
uwazat za zlo, bez wzgledu na okoliczno$ci. Kaprocki jednak nie wymaga na
starcie takiego absolutyzmu moralnego od wychowanka. Najpierw prébuje
zrozumie¢ uwarunkowania klamigcego wychowanka, by z czasem wszczepié
mu umitowanie dla prawdy.

Kwestia rasowa w pedagogice

Kaprocki daleki jest od doskonalych recept wychowawczych. Teoria musi
i8¢ w parze z praktyka i uwzglednia¢ indywidualne przypadki oraz bra¢ pod
uwage czynnik spofeczny i biologiczny, co §wiadczy o radykalnie naturali-

stycznym podejsciu Kaprockiego. Pod koniec lat trzydziestych, gdy Kaprocki



EDUKACJA FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA

prowadzil swoja dzialalno$¢ naukows, kwestia rasowa odgrywata istotng
role w polityce. Podzial na rase ,aryjska” i,semicky” stal sie przyczyng jedne;j
z najwiekszych zbrodni w historii ludzkosci. Podziat ten przyjmuje Kaprocki
w swoim programie pedagogicznym.

Kaprocki uwazal, ze dzieci ,aryjskie” powinny uczy¢ sie¢ w oddzielnych
klasach niz,semickie”:

Znane s3 przyklady o szybszym dojrzewaniu rasy semickiej od aryjskiej; semita
w swym rozwoju psychicznym az do okresu adolescencji, liczac czasowo, nieraz
o kilka lat wyprzedza aryjczyka, dopiero w okresie adolescencji nastepuje czesciowe
wyréwnanie i wtedy aryjczyk wyprzedza i lepiej sie rozwija od semity [...]. Na pod-
stawie badari doszedlem do wniosku, ze niewatpliwie majg racje pedagogowie dazacy

do oparcia zespotéw uczniowskich na wnioskach antropologii (Kaprocki 1938: 92).

Czy w Polsce lat trzydziestych tego typu ,separatyzm rasowy” sankcjo-
nowal getto fawkowe? W okresie Sanacji getta tawkowe popierato wiekszosé
$rodowiska akademickiego’. Sam Kaprocki w omawianej pracy nie porusza
tego tematu wprost. Wydat on s3d na podstawie wlasnego do$wiadczenia,
ktére opisuje w nastepujacy sposdb: ,Jedynie dla zilustrowania powyzszego
podam, Zze do§¢ czesto spotykalem si¢ z antagonizmem aryjsko-semickim
w klasach. Okazalo si¢, ze po najwiekszej czeéci przyczyng tego antagonizmu
nie byl antysemityzm, ale réznica w fazach rozwojowych” (Kaprocki 1938: 93).

Autor Kfamstwa w szkole uwazal, ze przedstawiciele poszczegélnych
ras rozwijaja sie w innym tempie. Ten krétki fragment moze dzi§ budzi¢
kontrowersje z punktu widzenia poprawnosci politycznej. Sam Kaprocki byt
lewicowym socjalistg i antyfaszysta® i nie nalezy go oskarzad o rasizm. Antoni
Smotalski, autor jedynego dostepnego artykutu o Kaprockim, okreslat go jako
zdecydowanego spolecznika, wrazliwego na krzywde spoteczng, ,o postawie
demokratycznego i humanistycznego socjalisty” (Smotalski 2007: 219).

To ,naturalistyczne” podejscie nalezy wigzaé ze spuécizng darwinizmu,
w tym Herberta Spencera, ktéry réwniez uznawal zalezno$é¢ miedzy rasg
a przebiegiem rozwoju intelektualnego. Byt to powszechny poglad wywo-
dzacy sie rzekomo z rozwoju nauk biologicznych, cho¢ warto sie zastanowi¢,

> Do przeciwnikéw getta fawkowego nalezal miedzy innymi uznany za ojca polskiej pedago-
giki i ttumacz Platona, Wladystaw Witwicki, ktérego nawet Kaprocki przywotuje w swojej
ksigzce, jednak w innym kontekscie.

¢ W okresie studenckim Kaprocki wstapit do Iwowskiego kota Zwiazku Niezaleznej Mto-
dziezy Socjalistycznej,, Zycie”. Dzialaczami tej organizacji byli miedzy innymi Oskar Lange,
Jézef Cyrankiewicz czy Adam Rapacki. Jako nauczyciel wstgpit do Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego. W okresie II wojny §wiatowej walczyt przeciwko nazistom. Stuzyt w lotnictwie,
miedzy innymi w stlynnym Dywizjonie 303 (Smotalski 2007: 217-220)
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czy nie wigzalo si¢ to z zamierzeniem podobnym do Platonskiej basni
fenickiej. Czy poglady na temat ras s3 $wiadomym ,klamstwem z woli’,
stuzagcym czyim$ interesom, czy elementem jakie§ ideologii, wynikajace;
mimo wszystko ze szczerych pobudek poznawczych, mogacych by¢ jednak
,nieprawdy’, to temat na inny artykul.

Jesli przyjeliby$my taki ,naturalistyczny” poglad na wychowanie,
powinni by$my réwniez podzieli¢ klasy ze wzgledu na pteé, gdyz moze to
wywolywaé antagonizmy zwigzane z réznica w fazach rozwojowych. Jak
pisafa Irena Obuchowska w latach osmedziesiatych:,Rodzice i wychowawcy
powinni wiedzie¢ nie tylko o réznicach w dojrzewaniu dziewczat i chlop-
céw, ale takze o jego odmiennych skutkach psychologicznych. Dojrzewanie
zaznacza sie u dziewczat szybciej, trwa krécej i ma mniej burzliwy przebieg”
(Obuchowska 1983: 23).

Jakie to ma znaczenie dla problemu klamstwa? Czy kwestia rasowa
zostala wlaczona do pracy Klamstwo w szkole jako dygresja niezwigzana
z gtéwnymi zaloZeniami? Czy jest ona integralng czescig problematyki kfam-
stwa? Sensownym byloby zanalizowanie pod tym katem zjawiska, animizmu
dzieciecego” i jego zaniku, a takze kiedy notoryczne méwienie nieprawdy
staje sie ktamstwem z woli. Czy odmienny przebieg procesu przemian u tych
~przeciwnych ras” ma jakie§ znaczenie dla pedagogiki?

Whplywowy dziewietnastowieczny, niemiecki pedagog neohumani-
styczny, Jan Fryderyk Herbart, podkresla $cisly zwigzek rozwoju intelektu-
alnego z cnotliwoécig. Zalozenie Herbarta moze budzi¢ watpliwosci, jednak
wylacznie uznanie tej tezy za prawdziwg tworzy holistyczny zwigzek pro-
blematyki moralnej, w tym ktamstwa, z kwestiami biologicznymi. Herbart
uzaleznial rozwdj moralnosci kierunkiem woli dzieciecej (1967: 167) a tama
réwniez biologiczne podloze: ,[...] warunkiem sadu moralnego jest trafne
poznanie, na czym polega wartoéé woli” (Herbart 1967: 170).

Kaprocki, ktéremu obcy byl despotyzm dydaktyczny, z pewnoscia
wyszedl z zalozenia, Ze podzial klas wedle poziomu rozwoju intelektu-
alnego $cisle zwigzany z poziomem moralnym ulatwi egzekwowanie kar
i wykladanie zasad etycznych. Pod tym wzgledem jest kontynuatorem tra-
dycji herbartowskiej, ktéry réwniez taka segregacje uwzglednial. Herbart
jednak poprzestal na tym, Ze osoby odbiegajace wstecz poziomem intelek-
tualnym od reszty uczniéw i nienadgzajace za programem nauczania, nie
powinny dostaé promocji do nastepnej klasy (Nawroczyniski 1967: LX).
Nieréwnosci w poziomie intelektualnym uniemozliwilyby harmonijne
prowadzenie zajeé.

Czy podzial ten budzitby watpliwosci z pragmatycznego punktu
widzenia? Dewey stanowczo potepial wspétzawodnictwo na gruncie intelek-
tualnym i artystycznym, podkreslajac potrzebe wspétpracy na tych polach.



EDUKACJA FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA

Uwazal, ze rywalizacja na plaszczyZnie intelektualnej moze w ostatecznosci
zniechecié do jakichkolwiek dzialan i oslabié twérczy potencjal. Wigze sie
to réwniez ze stratami moralnymi i rozbudzeniem egoizmu, osiggania suk-
ceséw za wszelka cene (Dewey 1967: 188). Przypomnie¢ tu nalezy ankiete
Duprata, przywolywana przez Kaprockiego, wedlug ktérej daznosci umy-
stowe, chciwoéé, duma i préznosé, nielogiczno$é, miloéé whasna, dazenia
antyspoteczne, dgznosci estetyczne i spoteczne s3 Zrédtami ktamstwa.

W rozumieniu Kaprockiego tam, gdzie poziom rozwoju intelektualnego
ucznidéw bylby podobny, nie dochodzitoby tak czesto do konfliktéw i panowata
by wiegksza moralna harmonia. Tylko jakie konsekwencje mialyby podzialy
rasowe i zwigzane z nim réznice rozwojowe na praktyke pozaszkolna?

Dewey opowiadal si¢ za demokratycznym wychowaniem. Z tej idei
wyrasta koncepcja ,demokracji selektywnej”. ,Sprawiedliwa” selekcja, bioraca
pod uwage uzdolnienia, nature i zainteresowania, moze wyznaczy¢ uczniowi
zawdd 1 konkretne miejsce w porzadku spotecznym (Pieter 1967: XXXVI-
-XXXVII).Jesli szkota miataby da¢ poczatek wychowaniu demokratycznemu,
w tym réwniez zasadom wspélzycia spolecznego, to podziat zaproponowany
przez Kaprockiego grozilby raczej zakonserwowaniu przesadéw rasowych
i utrudnialby funkcjonowanie w spoleczefistwie wielokulturowym.

Trzeba wzigé jednak pod uwage rok napisania Klamstwa w szkole.
W 1938 roku antysemityzm byt coraz bardziej powszechny, rozpowszech-
niono getto fawkowe. Sanacyjna wladza, ktéra dogadywala si¢ ze $rodo-
wiskami narodowcéw mogla wywieraé wplyw na wydawane woéwczas
publikagje. Jesli to byt wplyw cenzury, Kaprowski musiat... sktamaé.

Powojenne losy mysli Kaprockiego

Oméwiona powyzej praca Kaprockiego nie wywarta wplywu na pedagogike,
przynajmniej nic na ten temat nie wiadomo. Jak twierdzil Antoni Smotalski
w krétkim tekécie biograficznym, opublikowanym w ,Przegladzie Histo-
ryczno-Oéwiatowym — Kwartalniku Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego i Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego po§wieconym dziejom oé$wiaty
i wychowania” w 2007 roku:

Dr Bolestaw Kaprocki to z pewnoscig postaé wybitna, przyktad awansu spotecznego
dziecka robotniczego, ktére o whasnych sitach osiggnelo wysokie szczeble rozwoju
intelektualnego, szczerego patrioty, ktérego — podobnie jak wielu innych — ojczyzna nie
potrafita docenié, a wrecz krzywdzita. Tylko wrazliwa mlodziez licealna potrafita rozpo-
znaé w nim rzeczywistg wielkodé. A dzisiaj jest to postaé zapomniana, zaden budynek

w Legnicy, zadna ulica, ani szkota nie przypomina jego imienia (Smotalski 2007: 220).
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Kaprocki byl bardzo ceniony przez uczniéw (Smotalski 2007: 217-
218), co nie przetozylo si¢ jednak na popularnoé¢ autora Klamstwa w szkole
ani popularyzacji jego koncepcji. Smotalski, piszac o nim artykul, praktycz-
nie uratowat go przed zapomnieniem. Do pogrzebania dorobku tej postaci
w duzej mierze przystuzyly sie wtadze Polski Ludowej, dla ktérych byl on
osobg politycznie podejrzang, za sprawa zwigzkéw z rzagdem emigracyjnym
w okresie II wojny $wiatowej. Patriotyzm Kaprockiego i jego dziatalnoéé
w Dywizjonie 303 mialy dla niego przykre konsekwencje. Uniemozliwiano
mu objecie stanowisk kierowniczych. Mial réwniez problemy ze znalezie-
niem zatrudnienia jako nauczyciel (Smolalski 2007: 218-219).

Po wojnie Kaprocki kontynuowat dzialalno$¢ pedagogiczna, nie mégt
jednak nalezycie rozwingé swojego naukowo-dydaktycznego potencjatu:

Jednak zagadnieniem samowychowania mlodziezy interesowat si¢ nadal, tatwo znajdu-
jac wspdlny jezyk z uczniami szkoly $redniej, przez kedrych byl zreszea uwielbiany, co
czasami budzilo nie tylko podziw, ale i zazdro$¢ niektdrych kolegéw nauczycieli. Szkoda,
%e z tej dziedziny nie powstata juz ksigzka, oparta na jego wlasnych doswiadczeniach,

bo prawdopodobnie bylaby pedagogicznym arcydzietem.” (Smotalski 2007: 217-218).

Kaprocki byl osobg politycznie przesladowang. Nie pomogly mu nawet
socjalistyczne deklaracje ideowe, ktére z racji na zyciorys nalezato traktowad
jako szczere. Prze$ladowania zniszczyly go jako naukowca. Z jego publicy-
stycznej tworczodci powojennej nic nie zostalo:

W roku 1957 kandyduje w kampanii wyborczej do sejmu i w zwigzku z tym zostaje
aresztowany (nie wyjasniono konkretnie za co) i wieziony przez cztery miesigce we
Wroctawiu. Potem zyt juz w osamotnieniu i wiele pisat. Sktadat oferte bezinteresow-
nego przetlumaczenia z niemieckiego na polski III tomu Kapitatu Karola Marksa, ale
oferty nie przyjeto. Duzo tworzyt w samotno$ci, m.in. napisat trzy ksigzki o tematyce
filozoficzno-moralnej i spotecznej (Jezus Chrystus; Judasz; Barabasz), liczace po kil-
kaset stron, ale nie znalazt wydawcy. Dzisiaj juz nie wiadomo, jakie byly dalsze losy

tych maszynopiséw (Smotalski 2007: 219).

Dzialalno$¢ powojenna Kaprockiego znana jest jedynie ze wspomnien
uczniéw. Zachowaly sie jedynie jego prace przedwojenne. Na ich podstawie
nalezatoby rozwijaé twérczy program pedagogiczny, ktdry mégtby dzi§
zyska¢ aprobate szczeg6lnie zwolennikéw nauczania eksperymentalnego:

On, doktor nauk, wrazliwy humanista, wyrosly z robotniczego §rodowiska, dobrze
przygotowany naukowo do pracy pedagogicznej i obdarzony wybitnym talentem

pedagogicznym i fantastyczna pamiecig, nauczyciel tworczy, pedagogiczny wirtuoz,
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dla keérego najpewniejszym konspektem lekcyjnym byly pytania uczniéw oraz wlasna
erudycja, wolny od metodycznych dogmatéw i sformalizowanych struktur lekeyjnych,
stale oblegany przez uczniéw na przerwach miedzylekcyjnych, kochajacy prace
wychowawcza, musial walczy¢ o miejsce w szkole, przenosi¢ sie ze szkoly do szkoly,

ciggle pedzony przez jakie$ uprzedzone do niego sily (Smotalski 2007: 218).

Nagonka na Kaprockiego uniemozliwita popularyzacje jego koncepciji.
Mozna zada¢ sobie pytanie, co by sie stalo z jego dorobkiem, gdyby nie spo-
tkaly go szykany. Trzeba wprost przyznaé, ze jego program pedagogiczny
nie byl tatwy do realizacji w warunkach powojennych, cho¢ to nie powinno
usprawiedliwiaé stosunku wladz do Kaprockiego.

W okresie Polski Ludowej zlikwidowano analfabetyzm, kt6ry byt plaga
w okresie II RP. Nie byly to czasy sprzyjajace nauczaniu eksperymentalnemu,
choé¢ drukowano prace z tej dziedziny miedzy innymi autorstwa wczesniej
wspomnianego Jana Deweya. Dzi§ z kolei nauczanie eksperymentalne jest
domeng szkét prywatnych, dostepnych dla wybranych. Niezaleznie jednak
od modelu edukacji, praca Klamstwo w szkole zawiera cenne wskazéwki
dla wychowawcéw.

Poglad Kaprockiego na klamstwo i jego Zrédla nie staly w zasadniczej
sprzecznoéci z dominujagcym formalnie w PRLu marksizmem. Perspektywa
socjologiczna autora Kfamstwa w szkole byla jednak bardziej indywidualna i bli-
ska liberalizmowi. Zwigzane z t3 perspektywa stanowisko pedagogiczne bytoby
trudne do realizacji w czasach masowego szkolnictwa i wyzu demograficznego.

Wspomnienia uczniéw Kaprockiego §wiadczg jednak na korzyéé jego
koncepcji i potencjatu mozliwoéci ich realizacji. Nie byla to pedagogiczna
utopia. W obecnych czasach, w dobie nizu demograficznego i mozliwosci
rozwoju szkét eksperymentalnych koncepcje Kaprockiego moglyby zyska¢é

nowe zycie.

Podsumowanie

Najpopularniejsza praca Kaprockiego, Kfamstwo w szkole, pokazuje Zrédla
ktamstwa w jego kontekscie socjologicznym i psychologicznym oraz pro-
ponuje jak jemu przeciwdziataé, Znacznie jednak wykracza poza tytutows
problematyke , ktamstwa w szkole” jako wady moralnej uczniéw, proponuje
bardziej ogélne recepty pedagogiczne. Byl to zabieg konieczny. Ograniczenie
si¢ do samej problematyki kltamstwa, bez szerszego kontekstu, skoriczytoby
sie oderwanym od zycia moralizatorstwem.

Sergiusz Hessen, ktérym inspirowat si¢ Kaprocki, uznawat obiektywne
prawa moralne, Zgodnie z takim stanowiskiem nalezatoby uzna¢ za warto$¢
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sama w sobie. Personalistyczna filozofia Hessena odrzuca jednak moralnos§é
jako cel, widzgc w takim stanowisku popadniecie w faryzeuszostwo. Zgod-
nie z Hessenowska wyktadnig personalizmu, zainspirowang filozofiag Maxa
Schelera, autonomiczna jednostka dazy¢ moze do doskonalenia moralnego
tylko w konkretnej praktyce zyciowej (Hessen 1997:158-159).

Ukazujac dialektyke sfery indywidualnej i spolecznej, deweyowski
pragmatyzm dostarcza twoérczych narzedzi dla omawianego problemu
z zakresu etyki i pedagogiki. Idac §ladem Deweya, Kaprocki liczy si¢ z deter-
minantami spotecznymi i biologicznymi. Zdaje si¢ jednak, Ze przecenia
determinanty biologiczne, konkretnie zagadnienie rasy.

W $wietle deweyowskiego pragmatyzmu, prawdoméwnos$é warto
uznaé za ideal moralny do ktdrego nalezy dazy¢. Prawda jest wzgledna
w pragmatyzmie, wlasciwie tylko spotecznie uzyteczna. Pragmatyzm jednak
zacheca do rozwoju moralnego wykraczajacego poza ciasny utylitaryzm.
Problematyka ktamstwa nie ma znaczenia poza praktyka zyciows.

Pobtazanie dla kfamstwa miatoby bardzo negatywne konsekwencje dla
porzadku spolecznego: relatywizm moralny, brak zaufania i chaos subiekty-
wizmu. W wymierzaniu kary za kltamstwo nalezy sie jednak wstrzyma¢ od
surowodci i dociec jego Zrédel. Ktamstwo jako co$ zlego, musi by¢ jednak
koniecznym zalozeniem.
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Abstract

Community gardens as a form of environmental educa-
tion among local initiavites — the uniqueness of combining
pedagogy with ecology as a part of The Maria Grzegorze-

wska University jubilee celebration

In the urban space we can see less and less elements
of animate and inanimate nature. The dominance
of skyscrapers, office buildings, and large-scale
shopping malls contributes to limiting the devel-
opment of children and adults in the natural
environment, Limited green areas, prevent contact
with the ecosystem. The remaining few Family
Allotment Gardens located for example in Warsaw,
as well as the establishment of community gardens
on the initiative of local residents, can be a form of
creating social bonds and an ecological awareness.
Through this kind of participation for environ-
mental protection, we can educate children, youth
and adults about the need to raise the level of envi-
ronmental issues. The article presents qualitative
research consisting of the analysis of documents
concerning local initiatives disseminated in the
mass media and on the websites of local, non-gov-
ernmental bodies. Not every person is looking for

Anna Falkowska, mgr; dyplomowany
socjolog (specjalizacja: zarzadzanie
zasobami ludzkimi), dyplomowany
specjalista z zakresu ochrony $rodo-
wiska, doradca zawodowy otwarty na
ksztattowanie §wiadomo$ci ekolo-
gicznej, wykladowca akademicki na
uczelniach o profilu przyrodniczym,
autorka wielu publikacji naukowych
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ekologiczng: w przedsiebiorstwach,
w instytucjach paristwowych, w orga-
nizacjach pozarzadowych, w placéw-
kach o$wiatowych (w przedszkolach
i szkotach podstawowych).
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such information, so not everyone understands the
need to preserve green areas and the possibility of
integration and popularization of knowledge in
the field of environmental protection.

The article will also present the works of The
Maria Grzegorzewska University students who
were to design a garden located at educational
institutions. Ideas of students will be presented in
the photographs.

The subject matter is undoubtedly necessary
to show among educators the relationship between
the city — the individual — society, for example
upbringing in accordance with the principles of
sustainable development. Teaching about ecology
at the Maria Grzegorzewska University at the
department of Education for Sustainable Devel-
opment may be an example combining pedagogy
with ecology, as part of the APS Jubilee celebra-
tions.

Keywords: community gardens, ecological educa-
tion, social initiatives, pedagogy, social bonds
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Popularyzacja ogrodéw spoteczno$ciowych w kraju i na $wiecie

Wychowanie wsrdd otoczenia przyrodniczego wplywa na kondy-
cj¢ psychiczng czlowieka. Zycie wéréd zielonych obszaréw pozwala
uspokoi¢ ukfad nerwowy dzieki duzej odleglosci od halasu, spalin
iinnych negatywnych skutkéw urbanizacji. Z tego powodu tworzenie ogro-
déw spolecznych w obecnych czasach moze mieé¢ podwdjny wymiar eduka-
cyjny. Nie tylko bedzie angazowaé spoleczno$¢ lokalng do partycypacji na
rzecz ochrony §rodowiska, tworzenia miejsc spotkar (integracji i wzmacnia-
nia wiezi interpersonalnych), ale réwniez wzmocni koniecznoéé ochrony éro-
dowiska. Dzieki zieleni obnizona zostanie temperatura powietrza, poprawi
sie aspekt psycho-fizyczno-ruchowy, a dzigki kreatywnemu spedzaniu czasu
na $§wiezym powietrzu, czlowiek bedzie cechowal sie produktywnoscia
(Barika: 2002).

Kolebka inicjatyw ogrodniczych byli mieszkacy Berlina, ktérzy
w latach siedemdziesigtych i osiemdziesigtych w nieuzytkowych przestrze-
niach, takich jak miedzy innymi: na dachach, w bramach, czy malych prze-
strzeniach, zakladali ogrédki spoleczno$ciowe. Statystyki przeprowadzone
we wrze$niu 2019 roku wskazaly, ze jest tam dwiescie ogrédkéw. Celem
stworzenia ogrodéw spolecznych dla mieszkaricéw Berlina bylo odcigcie si¢
od kapitalistycznego trendu miasto-firma.

Inicjatywy oddolne pozwola na wzmacnianie wspélnoty, opierajacej sie
na pracy wlasnych rak. Lokalizacja ogrédkéw jest rézna, najwazniejsze jest,
aby wykorzystywaé wolng przestrzefi na promowanie bioréznorodnosci. Tego
typu tereny zielone powstaja na przyktad przy parkach miejskich (Rosenduft,
2000m?), w podwérkach miedzy kamienicami (Karma Kultur, Frieda Siid),
na bylym lotnisku Tempelhof (Allmende Kontor, Stadtacker), ogrédkach
dziatkowych (Am Stadtpark I, Hertzal Wilde-Rose) na nieogrodzonych

skwerach (Gartenlabor), betonowych nieuzytkach (Prinzessinengarten na
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Moritzplatz, himmelbeet), a czasami zlokalizowane s3 na cze$ciowo wyla-
czonych z uzytku cmentarzach (Prinzessinengarten Kollektiv). Inicjatorami
tych dziatan byly rodziny migrujace (z bylych krajéw Jugostawii), lokalni
akeywisci i aktywistki, ktérzy od 1996 roku dazyli do tego, aby zachowad
swoje dotychczasowe tradycje, czyli uprawiaé ogrodki przy domach. W 2020
roku wypracowano nowy dokument, ,Karte dla zieleni miejskiej Berlina”
(Charta fiir das Berliner Stadtgriin), ktéra zalicza ogrédki dziatkowe i spo-
tecznosciowe do waznej infrastruktury zielonej w miescie. Jednoczesnie
zobowigzuje mieszkaricéw do opracowania wspélnej strategii obu tych form
miejskiego ogrodnictwa do optymalizacji zasobéw (szersze udostepnianie,
podziat duzych parceli na mniejsze, wspdlnotowe ogrédki i tworzenie kolej-
nych ogrodéw w nowych osiedlach mieszkaniowych). Aktualne zalozenia
karty s3 szeroko dyskutowane w Berlinie na réznych szczeblach: oddolnym
i administracyjnym.

W Danii natomiast w ogrodach spotecznych mozna zaopatrzy¢ sie
w eko-produkty oraz odpoczaé w otoczeniu daréw natury ze znajomymi.
(Bujna Warszawa 2020).

Coraz czesciej takie same praktyki mozna dostrzec w polskich mia-
stach. Najczesciej ogrody spoleczne s3 pielegnowane przez mieszkancéw
miast, ktérzy pasjonuja sie uprawg roélin oraz hodowla pszczét. Dodatkowo,
sgsiedztwo warzywniakow czy baréw moze sprzyjac zaktadaniu ogrodéw, ze
wzgledu na ewentualng wspétprace przy finansowaniu inicjatyw spoleczno-
§ci lokalnych. Owoce i efekty pracy rak ludzkich s3 zbierane wedlug regut
ustalonych przez czlonkéw zespotu. Potwierdzeniem tego rodzaju koope-
racji jest przyklad wroctawskiego ogrodu, ktéry zostal stworzony w celu:
»poodnoszenia §wiadomosci réznych grup, promowania krétkich taficuchéw
dostaw, integrowania lokalnych producentéw i zachecenia do zmiany diety
na bardziej ro§linng” (Noizz 2020). Wszelkie dziatania majg na celu popra-
wié polityke klimatyczng miasta, aby tapaé deszcz, zazieleni¢ zabetonowang
przestrzeni, wyzby¢ sie plastikowych nawykéw.

Ogrody spoteczne jako most Iaczacy bioréznorodnosé z urbanizacjg

Urbanizacja sprzyja rozdzielaniu siedlisk naturalnych, bowiem wszelka inge-
rencjaw dotychczasowy areatzamieszkiwany przez osobnikizwierzece powo-
duje ptoszenie lub zanik gatunkowy. Miejskie wyspy ciepta moga powodowa¢
zanik bioréznorodnoéci (temperatura powietrza podwyzszona z powodu
emisji dwutlenku wegla ze spalin samochodéw, z elektrowni, usuwanie zie-
lonych terenéw, na rzecz budowy biurowcéw czy blokéw mieszkalnych).
Dobrym rozwigzaniem tego problemu moze by¢ uprawa roélin i hodowla
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zwierzat. Ogrody spoteczne nie powstaly w naturalny sposéb, lecz mimo to
znaczgco wplywajg na rozwdj strukeury ekosystemu i sprzyjaja formowaniu
lokalnego biotopu. Natomiast fauna pelni role konsumentéw. Przykladem
moga by¢ kwiaty w rabatach i owady, ktére zapylaja rosliny, umozliwiajac
otrzymywanie miodu lub innych daréw natury (Luniak 2020: 2-9).

Nalezy podkresli¢, ze zachowanie drzewostanéw lub sadzenie nowych
sprzyja ograniczaniu halasu i ochtadza klimat, a w takim otoczeniu ludzie chet-
niej przebywaja. Zgodnie z badaniami z zakresu psychologii §srodowiskowej,
zielen sprzyja redukgji stresu i agresji. Jednakze sgsiedztwo ulic i sél docierajaca
do systemu korzeniowego uniemozliwia pob6r wody, a tym samym generuje
trudnos$é we wzroscie roélin. Z kolei w okresie letnim, z powodu tworzenia
sie miejskich wysp ciepla i deficytu racjonalnych zasobéw wody, ograniczony
zostaje rozwdj flory (Akademia Dzikiej Ochoty 2020: 2-5).

Intensywna urbanizacja poteguje problem zmian klimatycznych.
Nowoczesne technologie nie zawsze uwzgledniaja zasady zréwnowaZzonego
korzystania z zasobéw wodnych, ochrony zycia na ladzie, ekosysteméw.
Mozna to zauwazy¢ podczas powolnego wzrostu drzew, czego przyczyna
jest dostosowywanie si¢ do zmian. Na podstawie badai naukowych prze-
prowadzonych przez Michata Bogdziewicza, stwierdza sie, ze w zaleznosci
od temperatury wystepujacej w okresie letnim, drzewa dopasowuja kolejne
cykle nasienne w nadchodzgcym roku. Zmiana ta powoduje zwiekszong
czestotliwo$é wydawania owocdw, jednakze jako$¢ nasion jest zdecydowanie
stabsza (Dziennikwschodni.pl 2020).

Dlatego tak istotne jest tworzenie ogrodéw spotecznosciowych, ktédre
sa schronieniem dla zanikajjcej bioréznorodnosci.

Ogrody spotecznosciowe jako forma rozwoju dla dzieci i 0s6b dorostych

Na potrzeby niniejszego artykulu wykonano analize dokumentéw
i aktywnoéci spoleczefistwa w sieci internetowej (analiza dyskursu partycy-
pacji mieszkafncéw na rzecz ekologii), aby zweryfikowaé zakres aktywnosci,
czyli podejmowania inicjatyw oddolnych.

W stolicy, a dzieki inicjatywie,,Bujna Warszawa’, wszystkie osoby, ktére
chcialyby stworzyé ogrody spofecznoéciowe, maja wsparcie architektéw
i botanikéw, niezbedne do zaloZenia ogrodu czy projektowania siedlisk.
Ponadto ochotnicy otrzymaja pomoc przy procedurach formalnych oraz nie-
zbedne materialy do podniesienia poziomu swojej wiedzy. Koordynatorzy
programu,Bujna Warszawa” na stronie zamiescili szkolenie Jak zalozy¢ ogréd
spotecznoiciowy?, aby zachecié mieszkaricéw do partycypacji na rzecz ochrony
srodowiska (Bujnawarszawa.pl 2020). Powstala mapa z lokalizacjami
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ogroddw, aby tatwiej bylo si¢ przylaczyé mieszkancom do podjecia inicjatyw
oddolnych o charakterze ekologicznym (Bujnawarszawa 2020).

Dotychczasowe aktywnosci lokalne, podejmowane przez spoteczen-
stwo miasta stolecznego Warszawy byly wielorakie. Jedng z nich bylo zaloze-
nie ogrodéw spoleczno$ciowych w réznych dzielnicach miasta. Jedna z grup
na portalu Facebook poréwnata te ogrody do:

laboratoriéw, w ktdrych éwiczymy kolektywne dzialania, aktywizm, testujemy metody
uprawy, permakulture, kompostowanie. Kazdy ogréd to wyjatkowa spotecznoéé

i wyjatkowe miejsce (Facebook, 2020, ogréd spotecznosciowy — Fort Bema).

Oczywiscie nie tylko w Warszawie s3 zakladane ogrody spotecznosciowe.
Inicjatywy takie podejmuje Kolektyw Kapielisko w Poznaniu, Krakowski
Ogréd Spoteczny Macierzanki, Olbinski Ogréd Otwarty z Wroctawia, Ogréd
Spoteczny Wolna Wista z Torunia, czy tez Ogrody Spoteczne ,Zielona Oaza”
osiedle Witosa w Katowicach (Facebook 2020).

W ramach inicjatywy ,Bujna Warszawa” cyklicznie organizowane byly
spotkania o charakterze pogadankowym dotyczace zajmowania si¢ roslinami
i zbierania nasion, aby tworzy¢ lokalny ogrédek na balkonie lub przekazania ich
do banku nasion. Poza zrzeszaniem si¢ mieszkaficéw i cyklicznym pielegnowa-
niem roflin, prowadzone byly inicjatywy edukacyjne oraz aktywizacja pozosta-
tych mieszkaficéw poprzez glosowanie w Budzecie Obywatelskim na projekty
dotyczace kompostownika (Bujnawarszawa.pl 2020). Do kompostownika
ogrodnicy z Jazdowa gromadzg skoszong trawe, fusy z kawiarni, fuski ziaren
kawy, oraz oborniki z Pruszkowa (Bujnawarszawa.pl 2020).

Po weryfikacji informacji zamieszczanych przez miejskich ogrodnikéw
wywnioskowano, ze przy odpowiednim przygotowaniu gleby, partycypacja na
rzecz ogrodéw miejskich to jedynie 10%, poniewaz w wiekszosci za koordyna-
cje proceséw odpowiada natura, ktéra samodzielnie sobie radzi, rodzac plony.
Dlatego nalezy stworzy¢ odpowiednie warunki, aby flora mogla pobieraé ener-
gie, wode i biomase. Mozna wykorzystaé do tego celu proste rozwigzania, na
przyktad, aby zapewnic energie cieplng, wystarczy zbudowacé szklarnie z ceglang
$ciang, ktdra zapewni absorpcje ciepta. Wskazywano na koniecznosé zapew-
nienia retencji wody, ktéra jest istotnym elementem dla ogrodu miejskiego
szczegblnie podczas uprawy rzodkiewki, sataty, szpinaku oraz roélin plennych,
a takze roélin buraka li§ciowego, fasoli, pomidoréw koktajlowych, wieloletniego
jarmuzu, samosiewnych: miety, rukoli oraz cukiniiidyni (Bujnawarszawa 2020).

Ogrody spoteczno$ciowe na warszawskim Ursynowie s3 réwnie popu-
larne jak w opisanym powyzej Jadowie. Na znanym portalu spoteczno$ciowym
zalozono grupe wsparcia do komunikacji miedzy miejskimi ogrodnikami. Do
aktywnosci podejmowanych przez Urzednikéw Dzielnicy, ktdérzy prowadza
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program ,Zostan sponsorem drzewa na Ursynowie’, przylaczaja sie ogrodnicy
oraz pozostali mieszkanicy spotecznoéci lokalnej, ktérzy pytaja o wskazanie
miejsca na sadzenie drzew, a po zakupie sadzonki pragng oznaczy¢ rosling swo-
imi danymi (Ogrody spotecznosciowe na Ursynowie 2020).

Ponadto, w ramach jednoczenia wiezi w spotecznosci prowadzacej ogrody
spoleczne, organizowane s3 Dozynki Ogrodéw Spolecznosciowych przy
wsparciu Rodzinnych Ogrodéw Dziatkowych (ROD) Pratulifiska Warszawa.
Wsparciem dla 0s6b chegeych zakladaé spoteczne ogrody w miescie s3 orga-
nizacje pozytku publicznego, miedzy innymi Stowarzyszenie Zasiej, ktérego
celem jest edukowanie i popularyzacja kultury oraz wspieranie dzialani obra-
zujacych wplyw czlowieka na otoczenie przyrodnicze (Stowarzyszenie Zasiej
2020).

Z kolei na Bielanach dzialania Ogrodu Modraszka integrujg sgsiadéw do
budowy grzadek i sadzenia warzyw zidl, stawiania fawek oraz zorganizowania
plenerowej biblioteki. Urzad Dzielnicy Bielany podobnie jak przedstawiciele
wladzy na Ursynowie, wspiera miejskich arywistéw. Cykliczne warsztaty two-
rzenia budek legowych dla owadéw i spotkania dotyczace recyklingu sprzyjaja
popularyzacji zasad ruchu zero waste, co wspiera ekorozwdj dzielnicy (Ogréd
Modraszka 2020).

Z kolei na Sadybie od 2017 roku dziata organizacja pozarzagdowa
sFundacja Ogrody Bajkowe’, ktérej celem jest edukacja ekologiczna oraz
wykonywanie wspélnych prac na §wiezym powietrzu, by budowaé sgsiedzkie
wiezi. Idea wspdlnej uprawy warzyw i owocéw nie jest wylacznie dozwolona
dla mieszkancéw Sadyby. Zgodnie z zalozeniem pomystodawcéw Fundagj,
kazda osoba lub grupa ludzi moglaby posiada¢ kawatek ziemi pod indywidu-
alne uprawy, musiataby przy tym stosowa¢ sie do wytycznych profesjonalnych
ogrodnikéw. Dodatkowo integracja, rekreacja oraz spotkania towarzyskie
odbywaja sie w przyjaznym otoczeniu tawek, piaskownic i zjezdzalni dla catych
rodzin (Sadyba24 2017).

Na podstawie tych kilku wybranych ogrodéw, zalozonych w réznych
cze$ciach Warszawy, mozna wnioskowa¢, Ze kazda spotecznoéé moze w inny
sposéb rozwijaé swoje miejsca obcowania z przyroda, wystarczy jedynie, aby
zgromadzila si¢ we wspdlnym celu grupa mieszkaricow.

Pedagogika ekologii w ramach obchodéw
Jubileuszu Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie

Nauczanie o ekologii wymaga aktywizacji wielu obszaréw dzialalnosci
podmiotéw. Na terenie Warszawy jest czterna$cie wzorcowych ogrédkéw
przyszkolnych, ktére zostaly zalozone dzieki zaangazowaniu dyrekeji,
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nauczycieli, rodzicéw oraz mieszkaricéw. Te miejsca zapewniajg zachowanie
wiezi wirdd spotecznoéci lokalnych w perspektywie miedzypokoleniowe;.
W celu oszacowania ogélnospolecznego poziomu §wiadomosci budo-
wania kultury ekologicznej za pomoca tworzenia i uprawiania ogrédkéw
spotecznych, zweryfikowano raporty zawierajgce dane z kilku dzielnic

Warszawy. Ich wyniki przedstawiajg si¢ nastepujgco:
Rysunek 1 Wykresy odpowiedzi udzielonych przez mieszkancéw wybranych dzielnic Warszawy na
pytania dotyczace ogrodéw spotecznosciowych. Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie raportéw
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Cay wdzielnicy powinitn Cay wiaczitoby ig Pani/Pan
pewstad sardd spetecany? w fwwzf-w vwdw
e jeger pialggnacis?
Cay whgerylaby slg PanifPan w twortenke ogrodu Cry w dlelnicy, Jen ery
spotecinodclowega | jege plelegnacie? nt ogréd spobec Jowy

mtak mnie = mabe

W% ek r ‘
_— 6% |
~
mode 1% N
Tak 5,
6% N P
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Baleiniey Praga-Poludnie Giwinicy Targéwek misszhantoow DEleinicy Mokotdws

przygotowanych przez Zarzad Zieleni miasta stolecznego Warszawy

Wirdd spotecznosci miejskiej w kilku dzielnicach miasta stolecznego
Warszawy przeprowadzono badanie opinii publicznej. Badano odpowiedzi
na pytanie:,Czy w dzielnicy powinien powstac ogrdd spofeczny” oraz spraw-
dzono, czy mieszkancy wlaczyliby sie w tworzenie ogrodu i jego pielegnacje.
Ponizej przedstawione zostang wyniki udzielone przez mieszkaricéw dziel-
nicy: Bialofeka, Wola, Praga-Potudnie, Targéwek i Mokotéw.

Wiréd mieszkaricow Bialoleki ponad 75% respondentéw wyrazito
pozytywng opinie dotyczacg aranzacji ogrodu w przestrzeni miejskiej i 60%
obywateli zadeklarowalo partycypacje na rzecz tworzenia tej inicjatywy
oddolnej. Mieszkancy aktywnie brali udziat w wyborze lokalizacji, w efekcie
czego, podczas organizowania budzetu obywatelskiego w 2017 roku skwer
Mehoffera zostal wybrany na ogréd spoteczny (Zarzad Zieleni miasta sto-
tecznego Warszawy 2020a).

Z kolei mieszkancy dzielnicy Wola w 78% udzielonych odpowiedzi
poparli pomyst powstania ogrodéw spotecznych, natomiast neutralne zda-
nie wskazato 22% os6b. To przetozylo si¢ na wyniki dotyczace gotowosci do
wziecia udziatu w pracach pielegnacyjnych i tworzenia ogrodu. Bowiem 58%
mieszkancéw chetnie podejmie inicjatywe, natomiast 33% wyraza wahanie,
a 9% oséb kategorycznie odmawia wspétpracy. Mozna przypuszczad Ze ten
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nieréwnomierny podzial odpowiedzi wynika z faktu, iz spofecznoéé wolska
nie czuje sie gospodarzem zieleni na terenie swojej dzielnicy (62% udzielo-
nych gloséw). By¢ moze jest to spowodowane niskim poziomem §wiadomo-
$ci na temat sposobéw wiaczenia sie w inicjatywy ogélnodzielnicowe czy tez
og6lnomiejskie, organizowane przez Bujng Warszawe.

Przedstawiciele Zarzadu Zieleni miasta stolecznego Warszawy
(2019a) podczas badania inicjatyw mieszkancéw dzielnicy Wola wskazali,
ze zielen pelni funkcje zdrowotng dla 60% respondentéw. Docenili bowiem
dobroczynne skutki, jakie przyroda oraz czyste otoczenia majg dla psychiki
ludzkiej. Az 93% mieszkaricéw udzielifo pozytywnej odpowiedzi dotycza-
cej poparcia powstania ogrédkéw przy szkotach i przedszkolach, aby dzieci
mogly samodzielnie sadzi¢ roliny i uprawia¢ grzadki warzywne i ziofowe.
Wirdd opinii mieszkanicéw mozna bylo znalez¢ takg argumentacje:

istotny jest kontakt dzieci i mlodziezy z przyroda w tej najprostszej formie: od posa-
dzenia ziarenka po zbiér plonéw. Ma to olbrzymi walor edukacyjny, jest tez po czesci
odpowiedzig na ,deficyt przyrody’, ktéry mozemy obserwowaé wiréd najmlodszych

(Zarzad Zieleni miasta stotecznego Warszawa 2019a:14).

Podobne zdanie majg mieszkaicu dzielnicy Praga-Potudnie, ktérzy
w 75% pozytywnie oceniajg pomyst tworzenia ogrodéw spofecznosciowych,
natomiast 23% odpowiedzi jest niejednoznacznych z powodu braku znajo-
mosci terminu ,ogrody spoleczno$ciowe”. Zdecydowanie osoby zamieszku-
jace te dzielnice wskazaly konieczno$é powstania ogrodéw przy placéwkach
o$wiatowych (90% udzielonych odpowiedzi), aby uczniowie, uczestniczacy
w zajeciach organizowanych w domach kultury, klubach osiedlowych i biblio-
tekach, mogli zajmowac si¢ pielegnacja i tworzeniem ogrodu bez wsparcia
0s6b doroslych (Zarzad Zieleni miasta stolecznego Warszawy 2019b).

Z kolei mieszkaricy Targéwka nieco ostrozniej podchodzili do tematu
wlaczenia si¢ w pielegnacje i zakladania ogrodu — bowiem jedynie 62%
popiera pomysl takiej zielonej inicjatywy wéréd budynkéw mieszkalnych
czy handlowych, a partycypacje w tym zakresie deklaruje jedynie 43%
0s6b (Zarzad Zieleni miasta stolecznego Warszawy 2019¢). Natomiast na
Mokotowie stu osiemdziesieciu jeden respondentéw wyrazito przychylng
opinie dotyczacg powstania ogrodéw spotecznych (Zarzad Zielni miasta
stolecznego Warszawy 2020b).

Praca w ogrodzie wymaga od kazdego czlowieka nieustannego zaanga-
zowania. Zagadnienie zasadnosci zaktadania ogrodéw i kacikéw przyrodni-
czych w placéwkach o$wiatowych jest zawarte w Podstawie Programowej,
Rozporzadzeniu MEN (2017) poniewaz stanowia wazny element edukacji
ekologicznej dzieci, zgodnie z dzialem ,Ja-Otoczenie-Przyroda”
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Obcowanie z przyroda wplywa na nasze postrzeganie $wiata. Jesli nie
mamy mozliwosci wlaczy¢ sie do wspéitworzenia ogrédkéw spotecznoscio-
wych w miejscu zamieszkania, warto zasadzi¢ roéliny na balkonie i stwo-
rzy¢ lokalny ekosystem. Dzieki cierpliwej obserwacji dzieci mogg dostrzec
cykl zycia flory: zmiany od wysiania nasion wiosng, poprzez rozwdj latem
i jesienne przekwitanie (Ladny dom, 2020).

Na poziomie lokalnej spotecznosci w obrebie placéwki o$wiatowej, ogrd-
dek szkolny moze by¢ formg uzupelniania doswiadczeri przeprowadzanych
w pracowni biologicznej. W ksigzce polskiego botanika, Wladystawa Szafera,
pod tytulem Ogrody szkolne (1921), mozna przeczytal o interesujacych spo-
sobach angazowania uczniéw w zajecia terenowe organizowane w parkach, na
skwerach czy wéréd osiedlowej zieleni. Zdaniem Scott D. Sampson: ,Natura
ma wielka moc, ktéra potrafi wywota¢ w nas emocje na dlugo zapadajgce
w pamied. Jest co$ szczegdlnego w doswiadczeniach z okresu wezesnoszkol-
nego, ktore zostawiajg trwaly §lad” (Sampson 2016: 41).

Zasadno$¢ posiadania ogrdodka przy szkole mozna zebraé w kilka
punktéw dobrych praktyk, jakie dotychczas zaobserwowano wéréd wycho-
wankéw. Przede wszystkim taka forma przekazywania wiedzy sprzyja zapa-
mietywaniu, wtedy teoria jest od razu weryfikowana w praktyce. Ponadto,
sensoryczne obcowanie ze §rodowiskiem sprzyja poznawaniu faktur ele-
mentéw przyrodniczych, srodowiska zycia réznych gatunkéw biologicznych:
ekosystemu wodnego, Iagdowego, lesnego (Ogrody.edu.pl 2020).

Studentki (sze$édziesiagt o0séb) Akademii Pedagogiki Specjalne;
w Warszawie im. Marii Grzegorzewskiej (APS) w roku akademickim
2018/2019, na ¢éwiczeniach ,Podstawy i metodyka edukacji przyrodniczej
w klasach I-IIT" przygotowaly scenariusze zaje¢ prowadzonych w ogrodach
oraz stworzyly projekt przestrzeni ogrédka przyrodniczego, znajdujacego sie
przy placéwkach o$wiatowych. Tematyka jest bezsprzecznie potrzebna dla
ksztattowania §wiadomosci proekologicznej, aby ukazywaé wéréd pedago-
g6w zalezno$¢ miedzy miastem — jednostka — spofeczenistwem. Nauczanie
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Rysunek 2 Przykladowe projekty zagospodarowania przestrzeni ogrodéw przy szkole wykonane
przez Studentéw APS. Zrédto: Anna Falkowska (autor zdjecia)
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o ekologii w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Zakltadzie Edukagji dla
Zréwnowazonego Rozwoju, moze stanowi¢ przyklad unikalnosci faczenia
pedagogiki z ekologia.

Powyzsze, przykladowe projekty zagospodarowania przestrzeni ogréd-
kéw przy placéwkach o§wiatowych, wykonane przez Studentéw APS, uka-
zuja $wiadomoéé pedagogdéw o koniecznosci obcowania ze §rodowiskiem
przyrodniczym. Wytyczone tak zwane ,pole dydaktyczne’, czyli miejsce
na lezaki czy grzadki uprawne, to tylko niektdre pomysly pedagogdéw do
poprawy partycypacji na rzecz rozumienia zasad zréwnowazonego rozwoju.
Kontakt z roélinami i zwierzetami, ktérymi uczniowie mogliby sie troszczy¢,
jest, w opinii ksztalcacych sie nauczycieli w APS, doskonata forma budo-
wania pedagogiki ekologii, ktéra bedzie w przyszlosci owocowaé wiekszym
zakresem partycypacji spoleczeristwa obywatelskiego na rzecz zakladania
ogrodéw spolecznosciowych w obszarze zamieszkiwanych jednostek tery-
torialnych.

Wiréd pomystéw studentek Akademii Pedagogiki Specjalnej doty-
czgcych tresci scenariuszy do przeprowadzenia zaje¢ w otoczeniu ogrédka,
znalazt sie pomysl eksperymentowania, polegajacego na pomiarze liczby
kropel spadajagcych pod drzewem i na otwartej przestrzeni. Studentki
zwrécily uwage na konieczno$¢ uczenia wychowankéw o oznakach nadej-
$cia burzy, ktdre mozna dostrzec ogladajac zachowania zwierzat, rolin,
ptakéw. Dla uczniéw klas starszych zaproponowaly udzial w obserwacji
i stawiania hipotez dotyczacych przyczyn powstawania teczy. Natomiast
dzieci w wieku przedszkolnym moga, wykorzystujac zmystowe postrzeganie
przyrody, rozréznial kwiaty, ktére przyciggaja owady swoim pieknym zapa-
chem i kolorowym wygladem. Tym samym mozliwe jest nauczenie dzieci, na
czym polega przenoszenie nasion dzigki wiatrowi, a dlaczego inne rosliny s3
zapylane przez owady. Studentki podkreslily znaczenie prowadzenia dzien-
niczka obserwacji uczniéw, dzigki ktéremu poziom edukacji i samodzielnego
dochodzenia do wiedzy, zgodnie z teorig Stefana Szumana (1985), bedzie
na duzo wyzszym poziomie. Wskazaly, Zze dzieci dzieki obserwacji $wiata
majg mozliwo$¢ wywnioskowania na przyktad, jaka gleba jest najlepsza do
sadzenia pomidora, jaki jest cykl jego wzrostu, jak przebiega proces zmiany
koloru skérki.

Podsumowanie
Podejmowanie inicjatyw spolecznych dotyczacych ochrony $rodowiska to

doskonata forma edukacji ekologicznej, ktérej odbiorcami i uczestnikami
mogg by¢ dzieci, mlodziez, osoby doroste, decydenci oraz przedstawiciele
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organizacji pozarzadowych, rzagdowych, prywatnych. Spoleczeristwo nie-
ustannie podlega procesowi calozyciowej edukacji, dlatego istotne jest
taczenie pedagogiki z ekologia, dzigki ktéremu bedzie mozliwe podnosze-
nie poziomu $wiadomoéci o zréwnowazonym rozwoju, czyli zapewnieniu
takiego rozwoju spolecznego, gospodarczego, ekonomicznego, ekologicznego
i politycznego, aby zapewni¢ dobrobyt i przysztosé nastepnym pokoleniom.

Spoleczno$é Akademii Pedagogiki Specjalnej od 1920 roku zajmuje sie
doskonaleniem nauczycieli, treneréw i mentoréw w zakresie niezbednych
umiejetno$ci i postaw. Efekty i kryteria edukaciji s3 na wysokim poziomie,
do czego bardzo duzg uwage przykladaja pracownicy Zaktadu Edukagji dla
Ekorozwoju (zatrudnieni w Instytucie Wspomagania Rozwoju Czlowieka
i Edukaciji), ktérzy prowadzg zajecia z zakresu metodyki ksztalcenia przed-
miotéw przyrodniczych, aby zapewnié¢ $wiadomosé ekologiczng wérdd
spolecznodci lokalnych. Popularyzacja mozliwosci zakladania ogrodéw
spoteczno$ciowych to nie tylko miejsce edukacji, ale réwniez nawigzywania
wiezi ogblnospotecznych, ktére s3 istotne, aby budowa¢ standardy eduka-
cji globalnej, czyli takiej, ktora uwzgledni poszanowanie zasobéw Ziemi
i potrzeb innych ludzi.

Na zakonfczenie warto przytoczy¢ do samodzielnej refleksji stowa
Richarda Louva:, Jesli mamy uratowaé ochrone §rodowiska i samo §rodowi-
sko, musimy uchroni¢ nasz gatunek wskaZnikowy zagroZzony wyginieciem:
dziecko na fonie przyrody”. W stosunku do oséb dorostych warte uwagi sa
stowa Mulle, ktére zostaly zacytowane w ksigzce Lindy Akeson McGurk:
»Jezeli pomozesz dzieciom pokochaé nature, bedg sie o nig troszezyly, bo
kazdy dba o to, co kocha” (McGurk 2018: 158).
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Abstract

Environmental vegetarianism as a rescue for the cli-
mate and the environment. Selected problems and
directions of pro-ecological activities

In times of the current climate and ecological cri-
sis, actions to counteract the problems that gener-
ate it are extremely important. The purpose of this
chapter is to analyze issues related to vegetarianism
from an ecological perspective and to show that
a plant-based diet, or one that restricts the con-
sumption of meat and dairy products, is to some ex-
tent a salvation for the climate and the environment.
This chapter has three main parts. The first deals
with the most important issues related to vegetari-
anism, both in the context of diet and in the ethical
dimension, such as the excessive exploitation of an-
imals by humans and cruelty towards them, which
is the starting point for further analysis. After that
the chapter focuses on the issues of factory farm-
ing and consumption of animal products on a large
scale. It presents a number of environmental and cli-
mate problems caused by these issues. These mat-
ters are discussed primarily as part of the analysis of
scientific research in this area. On this basis, it was
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found, that if people do not follow the current rec-
ommendations to reduce the consumption of meat
and dairy products, it will make other measures to
prevent the advancing climate and ecological crisis
ineffective. The last part of the chapter deals with
the actions that the third sector is taking to solve
these problems. This is illustrated by the example
of two non-governmental organizations — Otwarte
Klatki and Greenpeace. The chapter highlights the
fact that such organizations can encourage positive
behaviors and attitudes by promoting a plant-based
diet, and may play an important role in terms of sys-
temic change. Moreover, it is signaled that their so-
cial campaigns concerning the promotion of a menu
excluding meat constitute one of the directions of
pro-ecological activities in this context.

Keywords: ecological vegetarianism, climate and
ecological crisis, pro-ecological activities, social
campaigns, third sector, non-governmental organi-
zations
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Wprowadzenie

Zyjemy w $wiecie, w ktérym musimy si¢ nieustannie mierzy¢ z réznymi pro-
blemami spolecznymi. Jednym z nich jest postepujacy kryzys klimatyczno-
-ekologiczny, za ktéry odpowiada przede wszystkim dzialalnoéé czlowieka,
czesto jednak nie§wiadomego tego problemu i jego wymiaru. Tymczasem
nadmierna ingerencja ludzi w §rodowisko naturalne i nieprzemyslane poczy-
nania w obszarze eksploatacji Ziemi mogg przynie$¢ fatalne skutki, zaréwno
w niedalekiej przyszloéci, jak i w perspektywie dlugoterminowej. Czlowiek
jawi sie w tym procesie jako sprawca, ale i ofiara, ze wzgledu na fake, iz grozi
mu samozniszczenie. To wladnie ludzie s3 ,odpowiedzialni za przyszla
sytuacje ekologiczng planety. Juz dzisiaj jest ona bowiem ksztaltowana.
Globalne skutki lokalnie podejmowanych dzialai dotyczacych stanu $rodo-
wiska przyrodniczego zaznaczaja sie zawsze w jakiej$ (blizszej lub dalszej)
przysztosci. Negatywne wplywy na przyrode z czasem takze si¢ kumulujg”
(Marek-Bieniasz 2015: 22).

Aby przyszle i obecne pokolenia mogly w pelni korzystaé z dobrodziejstw
naszej planety, muszg zostaé podjete odpowiednie kroki, zaréwno w skali global-
nej, jak i na poziomie jednostkowym. Indywidualne dziatania, ktére przejawiaja
sie¢ miedzy innymi w wyborach konsumenckich i w zakresie wyboru diety, moga
odegrad istotng role w przeciwdzialaniu problemom ekologicznym wspélcze-
snego $wiata. Degradacja §rodowiska czy zanieczyszczenie atmosfery i rzek to
niektére z probleméw, jakie zagrazaja zdrowiu i Zyciu ludzkosci (Wozniak &
Nycz-Wrdbel 2017: 342).

Szczegblnie istotne z perspektywy niniejszych rozwazari s3 kwestie
dotyczace relacji czlowieka i zwierzat hodowlanych w kontekscie zaspokajania
potrzeb konsumpcyjnych. W dyskusjach na temat postepujacego kryzysu kli-
matyczno-ekologicznego wybory dietetyczne s3 czesto pomijane. Okazuje sie
jednak, Ze jednym z antropogenicznych czynnikéw generujacych ten kryzys,
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jest wlasnie nadmierna konsumpcja produktéw odzwierzecych (zwlaszcza
jesli chodzi o mieso i nabiat pochodzace z wielkoprzemystowej hodowli zwie-
rzat). Tym samym wegetarianizm ekologiczny — rozumiany w tym ujeciu jako
dieta rolinna, motywowana wzgledami ekologicznymi — moze stanowi¢ jeden
ze skutecznych kierunkéw dzialan na rzecz klimatu i §rodowiska.

Bardzo wazny w zapobieganiu wszelkim problemom, réwniez natury
ekologicznej, jest takze odpowiedni poziom spolecznej $wiadomosci kryzysu.
Odpowiednia edukacja ludzi pod katem wprowadzania niewielkich zmian
zywieniowych moze mie¢ fundamentalne znaczenie. Potrzebny jest zatem
szereg zloZzonych dziatan. Istotne zdaje sie by¢ zaréwno wlaczenie wiadz
publicznych, jak i réznych organizacji, ktére zajmuja sie t3 problematyka.
Jednoczesnie niebagatelng role w tym kontekécie odgrywaja mass media,
przede wszystkim ze wzgledu na ogromny potencjal dotarcia do szerokiego
grona odbiorcéw z réznymi przekazami proekologicznymi.

Wegetarianizm — wybrane kwestie

Termin wegetarianizm pochodzi od facinskiego stowa vegetare — rosnaé,
kwitngé, rozwijaé sie. Natomiast pochodne od niego stowo vegetus oznacza:
zdrowy, ochoczy, silny. Wegetarianizm oznacza sposéb odzywiania sie, zgod-
nie z ktérym wyklucza sie z diety wszelkie produkty miesne. Jest to jedna
z najprostszych i najkrétszych definicji tego pojecia, ktérej uzywata miedzy
innymi Maria Grodecka. Ta propagatorka wegetarianizmu juz niemal dwie
dekady temu zwrdcita uwage na fake, iz zaprzestanie spozywania miesa sta-
nowi dopiero pierwszy krok wiodacy w sfere nowych probleméw i réznych
spraw, zaréwno w obszarze odzywiania sie, jak i w zakresie filozoficznym
(Grodecka 2002: 7).

Poczatki zwigzane z wegetarianizmem siegajg odleglych czaséw. Jako
filozofia Zycia wegetarianizm zakorzenit si¢ wieki temu na Wschodzie.
Motywy dotyczgce przejécia na diete wegetariariskg s3 rozmaite. Godny
uwagi jest fake, Ze wegetarianie s3 czesto osobami bardzo aktywnymi spo-
tecznie, na przyktad biora udzial w festiwalach, konferencjach czy przynaleza
do réznych stowarzyszen (Ku$mierczyk 2004: 128-129).

Za kluczowg date w historii wegetarianizmu uchodzi 1847 rok, w kté-
rym zostalo zaloZone w Wielkiej Brytanii Towarzystwo Wegetariafiskie
(Vegetarian Society), zapoczatkowujace ruch wegetariariski. Nalezy wspo-
mnieé, Ze stowarzyszenie to ma swoje korzenie w reformach z poczatku XIX
wieku. Rewolucja przemystowa wyzwolila wowczas wiele probleméw spo-
tecznych, a dieta roélinna byta postrzegana przez pewng czes$¢ spoleczenistwa
jako odpowiedz na niektére z nich (Vegsoc.org: par. 2).



Obecnie mamy do czynienia z procesami dyfuzji kulturowe;.
Oznacza to, iz w poszczegdlnych kulturach dochodzi do wymieszania si¢
wzorcéw kulinarnych. Pojawit sie bowiem pewien podzial, zgodnie z kt6-
rym za centralne w danej kulturze uwaza sie to, co jest gtéwnym sklad-
nikiem positku. Za takg podstawe positkéw uchodzi w wielu kulturach
mieso zwierzat hodowlanych. W innych, na przyktad w Indiach, gdzie
jest spozywana znikoma ilo§¢ daf miesnych, podstawg diety sa produkty
ro§linne. Polska natomiast przynalezy do kultury o centralnej pozycji
miesa i jego przetwordw, podobnie jak inne spofeczefstwa o hodowla-
no-mysliwskiej i agrarnej tradycji. Specjalizacja dotyczgca przetwérstwa
miesnego i hodowli stanowi jeden z segmentéw spoleczno-kulturowych
i gospodarczych w wigkszoéci spoteczenistw okreslanych jako rozwiniete
(Paleczny 2007: 23-24).

Wegetarianizm jest uwarunkowany rodzajem oferowanej przez $ro-
dowisko naturalne oferty zywieniowej, ale przyjat sie takze i usankcjono-
wal przez tradycje kulturows, gléwnie religijng i ideologiczng (Paleczny
2007: 25). Jest to tak zwany wegetarianizm etyczny, ktéry bezposrednio
taczy sie ze sprzeciwem wobec u$miercania istot zwierzecych i w konse-
kwencji wskazuje na warto$¢ ich zycia. Wegetarianizm w tym wymiarze
przeciwdziala wiec traktowaniu statusu zwierzat jako drugorzednego’
(Cavalieri 2011: 87). Godny uwagi jest fake, Ze:

wsp6lczednie obowigzujgce poglady etyczne, dotyczace relacji czlowieka z otocze-
niem, wyksztalcily sie w pierwszej polowie XX w. Weczesniej jedynie pojedyncze
glosy i nieliczni autorzy wskazywali na etyczny wymiar $rodowiska. Powszechnie
panowal poglad wywodzacy sie z nauk §w. Tomasza z Akwinu, méwiacy ze czlo-
wiek znajduje sie ponad przyroda i jest uprawniony do panowania nad Ziemis,
a stosunek cztowieka do zwierzat moze byé pozbawiony mitosierdzia, poniewaz te

ostatnie s3 pozbawione rozumu (Prandecki & Sadowski 2010: 52).

Wspolczesne spojrzenie na kwestie Srodowiskowe z punktu widzenia
etyki i teologii jest inne. Przykladem tego jest cho¢by nauczanie papieza
Franciszka i jego stynna, budzgca wiele emocji i zainteresowania na caltym
$wiecie, encyklika Laudato Si. Zostala ona poswiecona rozwazaniom kon-
centrujacym sie przede wszystkim wokét ochrony §rodowiska naturalnego
czy aspektom kryzysu ekologicznego.

! Za najbardziej radykalng forme wegetarianizmu uchodzi weganizm. Stanowi on zaréwno
styl Zycia, jak i rodzaj diety charakteryzujacy sie wylgczeniem z positkéw wszystkich pro-
duktéw odzwierzecych, czyli miesa, jaj, mleka oraz miodu. Weganie unikajg wszelkich form
rozrywki, kosmetykéw czy garderoby, do ktérych zostaly wykorzystane zwierzeta.
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Rezygnacja ze spozywania produktéw odzwierzecych czy ich ogranicze-
nie motywowane s3 réwniez wzgledami stricte $rodowiskowymi. Odwolujac
sie do zasady $rodowiskowej, mozna stwierdzié, Ze obowigzkiem czlowieka
wobec natury jest, pod pewnymi wzgledami, stosowanie diety rolinnej. Wigze
to sie z faktem, Ze rosngca liczba ludzi wykluczajacych mieso z diety spowo-
dowalaby w konsekwencji stworzenie wiekszej przestrzeni dla réznorodnych
gatunkéw zwierzat oraz roélin ze wzgledu na ograniczenie strat wyrzadzanych
nieuprawianej ziemi. Jest to z kolei zwigzane z wypasaniem na niej zwierzat
gospodarskich i tym samym zmniejszaniem si¢ arealu ziemi uprawnej. Przy
czym nalezy podkredlié, iz racje te tycza sie produkcji miesa czy nabiatu
w destrukeyjny dla natury badZ niehumanitarny sposéb® (Warren 2019: 471-
472), a za taki uchodzi wielkoprzemysfowa hodowla zwierzat.

Problem przemystowej hodowli zwierzat

Poczatki wielkoprzemystowej hodowli zwierzat siegaja mniej wiecej polowy
ubieglego wieku, co zwigzane bylo z rozwojem technologicznym. Z czasem
rozwinely sie badania na zwierzetach, co doprowadzilo do zmian w prakty-
kach hodowlanych oraz w metodach pozyskiwania miesa (Cavalieri 2011:
94). Chéw przemystowy uchodzi za tani sposéb pozyskiwania produktéw
odzwierzecych, co przekiada sie na zwiekszong ich konsumpcje. Caly za$
system masowej hodowli zwierzat opiera si¢ na schemacie, jakim jest
zamkniecie z wykorzystaniem klatek czy bokséw oraz zautomatyzowanie
karmienia i pojenia (Finelli, & Mason 2011: 155).

Obecna intensywna produkcja miesa nie tylko ujawnia okruciedstwo
masowego u$miercania zwierzat, lecz takZe nadmiernie eksploatuje nasza
planete. Rosngce spozycie miesa prowadzi do zanieczyszczenia $rodowiska
naturalnego, na przyklad poprzez niszczenie gleby, utrate réznorodnosci biolo-
gicznej czy stosowanie olbrzymich ilosci chemikaliéw. Réwniez poziom zuzy-
cia wody 1 energii przez uprzemystowione rolnictwo jest ogromny (Rotzetter
2013: 157).

Wskaznikiem okreslajacym ilo$¢ wody potrzebna do wyprodukowania
danego dobra jest tak zwany §lad wodny (angielskie: product water footprint).
Zuzycie wody przez przemyslowe fermy jest niebagatelne, o czym $wiadczy
fake, iz §lad wodny przypadajacy na wyprodukowanie jednego grama biatka
z jajek, mleka oraz miesa kurczaka wynosi okolo péttora razu wiecej w poréw-
naniu do roélin straczkowych. Natomiast, aby pozyskaé biatko z wolowiny

> Tym samym nie mozna przyja¢ tezy na temat tego, iz ludzie s3 zobowigzani do bycia we-
getarianami ze wzgledéw moralnych.



potrzebne jest sze$¢ razy wiecej wody niz w przypadku straczkéw. Rowniez
z kalorycznego punktu widzenia $lad wodny produktéw pochodzenia zwie-
rzecego jest wiekszy od produktdéw rolinnych. Aby uzyskaé energie z woto-
winy (ktdra jest szczegdlnie wodochfonnym produktem), potrzeba bowiem
dwadzieécia razy wiecej wody niz dochodzi do tego podczas pozyskiwania jej
z roélin bogatych w skrobie czy ze zbdz. Tym samym dieta migsna przyczynia
sie do wiekszego §ladu wodnego niz dieta ro§linna. Prowadzi to do wniosku,
iz zastgpienie w diecie produktéw miesnych produktami roélinnymi o réwno-
waznej wartosci odzywczej przyczyni sie do zmniejszenia zuzycia wody, ktére
jest zwigzane z produkcja Zywnosci (Mekonnen & Hoekstra 2012: 410).

Wysokie zapotrzebowanie na mieso i nabial przyczyniaja sie tez do
globalnego ocieplenia klimatu. Naukowcy wskazujg, ze jesli kraje skupia
si¢ wylacznie na dziataniach majgcych na celu zmniejszenie emisji CO,
z paliw kopalnych, a spozycie miesa i przetworéw mlecznych wcigz bedzie
rosto, hodowla przemystowa zwierzat moze znaczgco przyczynié sie do
wzrostu temperatury globu (Hayek 2019: 10). Sama redukcja emisji gazéw
cieplarnianych wywotana czynnikami antropogenicznymi, jak na przykiad
spalaniem paliw kopalnych, cho¢ niezbedna i kluczowa, jest jednak niewy-
starczajgca. Niedostateczne jest takze korzystanie z odnawialnych Zrédet
energii, pojazddw elektrycznych i innych innowacji. Jednym z gléwnych Zré-
det emisji cieplarnianych jest bowiem globalny system Zywno$ciowy, ktéry
emituje okolo 30% calkowitej §wiatowej emisji. Tym samym osiagniecie celu
wyznaczonego podczas porozumienia klimatycznego w Paryzu w 2015 roku,
jakim jest utrzymanie wzrostu $redniej temperatury Ziemi na poziomie nie
wiekszym niz péttora do dwéch stopni Celsjusza, moze si¢ nie udaé bez
skoncentrowania sie na zmianach w produkcji zywnosci i co za tym idzie —
zmiany diety (Clark, Domingo, Colgan, Thakrar, Tilman, Lynch, Azevedo &
Hill 2020: 705).

Zwigzane z wielkoprzemystowa hodowly zwierzat: produkeja, trans-
port, przechowywanie, proces przygotowywania oraz marnotrawstwo
zywno$ci w znacznym stopniu przyczyniaja sie do wspomnianej emisji.
Generuja one dwutlenek wegla (z paliw kopalnych wykorzystywanych mie-
dzy innymi do zasilania maszyn rolniczych czy transportu), metan (z fer-
mentacji jelitowej u takich zwierzat gospodarskich jak przezuwacze) oraz
podtlenek azotu (uwalniany z uprawianych i nawozonych gleb). Zaréwno
metan, jak i podtlenek azotu sg wielokrotnie silniejsze niz dwutlenek wegla,
a wiekszo$¢ emisji gazéw cieplarnianych zwigzanych z zywnoécig powstaje
na etapie rolniczym. Nalezy podkresli¢, iz wystepuja znaczace rdéznice
w ilo$ciach tych emisji pomiedzy réznymi grupami Zywnosci, przy czym
produkty pochodzenia zwierzecego generalnie powoduja znacznie wiecej
emisji niz produkty pochodzenia ro§linnego. Wynika to w duzej mierze
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z nieefektywno$ci uprawy zb6z, wykorzystywanych jako pasza dla zwierzat
oraz metanu wytwarzanego w ukfadzie pokarmowym przezuwaczy. Chociaz
nowe technologie i zmiany w praktykach rolniczych daja pewne mozliwo-
$ci redukcji emisji gazéw cieplarnianych, ich znaczace zmniejszenie mozna
osiggnal gléwnie poprzez zmiany wzorcéw konsumpcji czy ograniczenie
marnotrawstwa zywnoéci (Scarborough, Appleby, Mizdrak, Briggs, Travis,
Bradbury & Key 2014: 179-180).

Badania pokazujg, Ze zmniejszenie spozycia miesa i innych produktéw
pochodzenia zwierzecego moze wnie$é cenny wktad w tagodzenie zmian kli-
matycznych. Oprécz tego podkreslajg, Ze dieta o obniZonej zawartosci pro-
duktéw miesnych przynosi korzysci zaréwno dla §rodowiska, jak i zdrowia.
Dlatego istotne jest, aby kraje, ktére rozwazajg aktualizacje zalecen zywie-
niowych w celu zdefiniowania tak zwanej ,zdrowej, zréwnowazonej diety’,
uwzglednialy takze zalecenia dotyczace obnizenia spozycia produktéw
pochodzenia zwierzecego (Scarborough, Appleby, Mizdrak, Briggs, Travis,
Bradbury & Key 2014: 188).

Obecnie, przez wzglad na dominujaca w spoleczeristwie diete miesng,
wyzywienie 7,6 miliarda ludzi na $wiecie degraduje ekosystemy ladowe
iwodne, wyczerpuje zasoby wodne i prowadzi do zmian klimatu. Szczegdlnie
trudne jest wprowadzenie takich rozwigzan, ktére bylyby skuteczne dla réz-
nych producentéw prowadzacych swoja dzialalno$é w sektorze rolniczym.
Oddzialywanie produktéw pochodzenia zwierzecego na zmiany klimatu
przekracza bowiem $redni wplyw zastepczych bialek roslinnych, miedzy
innymi w zakresie emisji gazéw cieplarnianych. Tym samym zaleca sie, aby
informowaé konsumentdw na szeroky skale o negatywnych skutkach prze-
mystu migsnego i mleczarskiego. Swiadomos¢ zwigzanych z nim zagrozen
moze sie¢ przyczyni¢ do zmiany nawykéw zywieniowych, ktéra ograniczy
lub catkowicie wyeliminuje mieso i mleko z jadlospisu na rzecz produktéw
ro$linnych (Poore & Nemecek 2018: 987-992).

Wybér diety ro§linnej moze wplynaé bardzo pozytywnie na $rodowi-
sko naturalne jako jeden z codziennych nawykéw, ktéry w znaczacy sposéb
przyczynia si¢ do ograniczenia indywidualnej emisji gazéw cieplarnianych.
Jest on skuteczniejszy od innych dziatain proekologicznych, ktére s3 duzo
czesciej zalecane, jak na przyklad wymiana Zaréwek. Warto podkreslié, Ze
autorzy tego badania, Seth Wynes i Kimberly Nicholas (2017: 2-7), zauwa-
zajg, ze w zaleceniach edukacyjnych i rzadowych wecigz brakuje najbardziej
skutecznych dzialan mozliwych do zrealizowania na poziomie jednostki.
Ponadto twierdza, iz jesli chodzi o diete roslinng, skfonnoé¢ jednostek do
spozywania mniejszej ilo§ci migsa wzrasta wraz z postrzegang skutecznoscia
tego dzialania, co sugeruje potrzebe zwiekszonej §wiadomosci na temat naj-
skuteczniejszych opcji zréwnowazonych zmian w diecie. Przy czym nalezy



pamietad, iz nawet dobrze poinformowane i chetne do dokonania tego typu
zmian osoby, nie moga ogranicza¢ spozycia migsa ani podejmowa¢ innych
dziatari o duzym wplywie, jesli przeszkody stanowia normy kulturowe lub
bariery strukturalne. Na przyktad zachodnie normy kulturowe kojarza mieso
z bogactwem, wysokim statusem i luksusem, a jego spozycie na mieszkanca
w pietnastu najbogatszych krajach jest o 750% wyzsze niz w dwudziestu
czterech najbiedniejszych panstwach.

Obecnie i prawdopodobnie w przyszloéci zmiana sposobu odzywiania
moze przynie$¢ korzysci dla srodowiska na skale nieosiggalng dla producen-
téw. Przejicie z obecnej diety na takg, ktéra wyklucza produkty pochodzenia
zwierzecego, ma z wielu wzgledéw ogromny potencjat (Poore & Nemecek
2018: 991). Prowadzi to do wniosku, iz kwestie zwigzane z odzywianiem
sie, zwlaszcza w zakresie zalecenn czy kreowania odpowiednich wzoréw
konsumpcyjnych, nie moga by¢ spychane na margines w toczacej sie debacie
spolecznej na temat ekologii.

Dzialalnos¢é proekologiczna — wybrane przyktady

Zwolennicy wegetariariskiego stylu zycia czesto taczg ze soba gléwne argu-
menty wykorzystywane na rzecz wegetarianizmu, takie jak wzgledy etyczne
odnoszgce si¢ do cierpienia zwierzat hodowlanych oraz aspekty zdrowotne
i ekologiczne. Réwniez tak zwany trzeci sektor w obszarze dzialalnosci eko-
logicznej postuguje sie nimi.

Do trzeciego sektora przynaleza wszelkie stowarzyszenia czy fundacje,
ktére mogg prowadzi¢ swoja dzialalno$¢ na kazdym z trzech pozioméw:
lokalnym, krajowym i miedzynarodowym. Ich cele s3 realizowane poprzez
szeroki wachlarz dzialad: podnoszenie $wiadomosci spotecznej, ksztal-
towanie opinii publicznej na dany temat, udzielanie wsparcia i pomocy,
$wiadczenie pewnych ustug czy dazenie do uzyskania zmian na poziomie
legislacyjnym to tylko niektére z przyktadéw. Istotny jest fakt, iz rosngce zna-
czenie trzeciego sektora dla Zycia i ustug publicznych jest zjawiskiem ogdl-
no$wiatowym. (Toolkit.northernbridge.ac.uk: par. 4-10). Generalnie trzeci
sektor jako ogdt organizacji pozarzagdowych, ktére nie s3 nastawione na zysk
(okreslany jako NGO's — angielskie: non governmental organizations) stanowi
cze¢§¢ ekonomii spotecznej. Funkcjonuje on tuz obok sektora publicznego,
zwigzanego z administracjg pafistwows, oraz prywatnego — instytucji nasta-
wionych na zysk (Losiewicz 2018: 276).

Jednym z przykladéw proekologicznej organizacji nalezacej do trze-
ciego sektora jest Greenpeace — miedzynarodowa organizacja pozarzg-
dowa, ktéra w ramach prowadzonych kampanii ujawnia globalne problemy
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srodowiskowe i jednocze$nie opracowuje ich rozwigzania (Greenpeace.org).
Dziata ona szczegdlnie na rzecz zmian systemowych w tym obszarze. Jedna
Z jej strategii jest wzywanie rzadéw calego $wiata, aby przestaly dotowaé
przemysfowa hodowle zwierzat, a w zamian wspieraly rolnikéw w przecho-
dzeniu na uprawy oparte na ekologicznych metodach. Greenpeace podkresla
tez, ze Unia Europejska powinna w swoim dziataniu nadawaé wlasciwy
kierunek zmianom na calym $wiecie, tak aby dieta roslinna byla dostepna
dla wszystkich (Greenpeace.org 2020). Jak wiec mozna zauwazy¢, stara sie
wywrzeé presje na rzadzacych poprzez ukazywanie mozliwych rozwigzan
kluczowych probleméw ekologicznych, do ktérych przynalezy przemystowy
chéw. Jest on ukazany przez nig jako szkodliwy nie tylko dla §rodowiska, lecz
takze dla zwierzat i zdrowia ludzi, o czym $wiadczy nastepujacy fragment
z opublikowanego przez t¢ organizacje raportu:

przemystowe rolnictwo nie tylko zanieczyszcza nasza planete, ale réwniez prowadzi
do przekroczenia granic planetarnych, przyspieszajac kolejne masowe wymieranie. To
wlaénie dlatego Greenpeace wzywa do opracowania nowego systemu produkcji zyw-
noéci, w ktérym pozywienia starczy dla wszystkich, i ktéry zminimalizuje negatywny

wplyw na $rodowisko (Greenpeace.org 2018: 23).

Warto podkresli¢, iz niemal na calym $wiecie funkcjonujg rézne organiza-
cje pozarzadowe, ktdre zajmujg sie dziatalnoscig proekologiczng. Wykorzystuja
one rozmaite $rodki i metody w ramach budowania §wiadomosci ekologicznej.
Szczegélng moc w zakresie nawolywania do okre$lonych zmian czy poglebia-
nia wiedzy o problemach §wiatowych pelnia kampanie spoleczne’. Maja one
bowiem ogromny potencjat dotarcia ze swoim przekazem do szerokiego grona
odbiorcéw i ksztaltowania proekologicznych postaw. Najogdlniej stanowig one
jedno z

najwazniejszych, najpopularniejszych i najczesciej wykorzystywanych narzedzi mar-
ketingu spofecznego, opartym na komunikowaniu waznych spotecznie tresci (potrzeb)
wybranej publicznoéci (obywatelom), w celu wyedukowania ich w zakresie wskazanego
problemu spolecznego i wywolania pozadanej przez nadawce zmiany w ich wartosciach,

pogladach, przekonaniach, postawach oraz zachowaniu (Lusiriska 2019: 63).

W $wietle powyzszych rozwazari, edukacja ekologiczna ma na
celu przede wszystkim podnosi¢ §wiadomosé ludzi na temat korzysci

3 Nalezy dodad, iz inicjatorami kampanii spotecznych o tematyce proekologicznej sa réwniez
administracja paristwowa oraz przedsiebiorstwa dzialajgce w ramach marketingu spotecznie
zaangazowanego.



wynikajacych z wykluczenia (badz chociaz ograniczenia) w diecie produktéw
miesnych i mlecznych. Edukacja ekologiczna w szerszym znaczeniu powinna
mie¢ charakter interdyscyplinarny i wplywaé na tworzenie poczucia cigglo$ci
miedzy aktualnymi dziataniami i ich konsekwencjami dla przyszlych poko-
let, Istotne jest takze, aby odnosita si¢ do wszystkich aspektéw zZycia czto-
wieka i dotyczyla kazdego z pozioméw ksztalcenia — réwniez nieformalnego.
Wyksztalcenie odpowiedniej §wiadomosci ekologicznej powinno stanowié¢
efekt wlasnych doswiadczen i przemysled. Kluczowe zatem zdaje sie by¢
przekazywanie odpowiednich sposobéw zachowania czy zasad moralnych,
gdyz sama wiedza teoretyczna jest niewystarczajaca do wytworzenia nawyku
dbalosci o $rodowisko (Prandecki & Sadowski 2010: 55). Mimo tego ze
edukacja ekologiczna jawi si¢ jako skomplikowany proces, nie powinno sie
jej zaniedbywaé. Dlatego wazne jest wychowywanie spofeczenistwa w duchu
ekologii i przekazywanie od najmlodszych lat wartosci ekologicznych.

Kazdy wymiar edukacji ekologicznej odgrywa istotng role w obszarze
dziatalnodci proekologicznej. Niemniej jednak potrzebne s3 kompleksowe
dzialania na rzecz walki z narastajagcym kryzysem klimatyczno-ekologicz-
nym. Szans3 na jego przezwyciezenie moze by¢ model zielonej gospodarki,
wedlug ktérego konieczna jest rozwazna polityka dotyczaca zasobdéw natu-
ralnych oraz ich ochrona. Model ten kladzie nacisk na ekologiczne rolnictwo
i tym samym nieszkodliwg dla §rodowiska Zywno$¢. Istotna jest w nim takze
zmiana systemu gospodarki transportowej poprzez wykorzystanie zréwno-
wazonych §rodkéw transportu oraz wlasciwe dysponowanie energia z odna-
wialnych Zrédel. W konsekwencji reguly zielonej gospodarki wprowadzone
na wieksza skale maja potencjal zmniejszenia negatywnego oddzialywania
zycia czlowieka na $rodowisko, w zwigzku z czym uchodzg za odpowiedni
kierunek na rzecz pokonywania kryzysu klimatycznego (Wozniak & Nycz-
Wrébel 2017: 343-350).

Podsumowanie

Wegetarianizm, pomimo coraz wigkszej popularnosci, wcigz wzbudza
pewne kontrowersje w spoteczeristwie®. Niezaprzeczalny jest jednak fake, iz
nadmierna konsumpcja miesa i produktéw mlecznych uintensywnia wiel-
koprzemystowa hodowle zwierzat, co w konsekwencji wplywa na globalne

* Jest to zauwazalne szczegdlnie w kontekscie krazacych negatywnych mitéw wokét diety
ro$linnej — jak choéby tego o anemicznych wegetarianach. Kontrowersje wokét wegetariani-
zmu przejawiaja sie rowniez w pojmowaniu go jako niebezpiecznej ideologii przez niektd-
re §rodowiska.
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problemy klimatyczno-ekologiczne. Potwierdzaja to liczne wyniki badan
naukowych.

Na podstawie przeprowadzonej w artykule analizy nasuwa sie wniosek,
iz negatywny wplyw przemystowej hodowli zwierzat na klimat i §rodowisko
jest niebagatelny. Tym samym jednym ze sposobéw zminimalizowania tego
problemu jest ograniczenie spozycia produktéw odzwierzecych. Dieta oparta
gléwnie na produktach roélinnych stanowi jeden ze sposobéw przeciwdzia-
tania problemom oméwionym w tekécie. Coraz wieksze zainteresowanie
wegetarianizmem zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie ma wigc pozytywny
wydzwiek w kontekscie problemdéw natury ekologicznej. W zwigzku z tym
dyskurs ekologiczny powinien traktowaé priorytetowo tematyke sposobu
odzywiania sie spofeczefistwa.

Warto w tym miejscu podkresli¢, iz duze spozycie Zywnosci pocho-
dzenia zwierzecego to zjawisko powszechne i mocno ugruntowane niemal
na calym $wiecie. Mozna jednak zauwaZy¢ nasilajace sie roélinne trendy
takze w Polsce. Jest to zauwazalne choéby w ofertach wielu sklepéw, ktére
s3 poszerzane o nowe produkty roélinne. Zmiana w sposobie odzywiania si¢
na bardziej roélinny ma réwniez zwigzek z pandemia COVID-19, podczas
ktérej pewien odsetek Polakéw ograniczyt konsumpcje miesa (Mroczek
2020: 64).

Reasumujac, w odniesieniu do postepujacego kryzysu klimatyczno-
-ekologicznego, kwestie ekologiczne zaczynaja stanowié coraz wigkszg moty-
wacje do rezygnacji badZ ograniczenia spozywania miesa i nabialu. Mozna
zatem zauwazy¢, iz trzy wymiary wegetarianizmu: ekologiczny, etyczny oraz
opierajacy sie na aspektach zdrowotnych mogg si¢ wzajemnie przenikaé
i uzupetniaé, przez co zwiazane z nim idee nabierajg na sile.
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Jolanta Gatlecka proposes a slightly different view
on poverty — as a limiting factor for the circum-
stances related to the compulsory nature of edu-
cation, taken for granted. Giving some examples
of innovative educational projects from her own
experience, she describes in detail one of the most
interesting projects in an Indian slum that she had
the opportunity to observe. In this project, over
10 million children had the opportunity to expe-
rience the joy of reading. They were often children
who did not go to school only a few months ago.
In environments where families cannot afford to
‘waste’ a few hours a day at school — which is ex-
actly how their parents often perceive this time,
going to school is not always the norm. During the
6 or 8 hours that would be spent in school, you can
earn a few cents, which is often more important
than a boring and "who-knows-what-for" school
education. In such conditions, the assumptions,
indisputable in the developed countries, such as
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compulsory education, universal usefulness or the
necessity of education, and the general acceptance
of the obviousness of school, disappear. If some-
one wants to have children go to school, he or she
has to look at school from a completely different
perspective — look at the children, their needs and
the environment from which they come. As a re-
sult, some projects are being created that are also
worth imitating in European schools. One of them
is the pedagogical approach of Geeta Dharmara-
jan, the founder of the Katha organization, invent-
ed over 30 years ago and developed in the student
community and in cooperation with it. Katha has
been teaching children the joy of reading, the joy
of development and the joy of being in school for
33 years. The joy of reading, or rather the will to
provide it to all the children in India, is a consist-
ently implemented keynote of all activities carried
out by Geeta. The real key to success, however, was
not to provide books (Katha has already published
over 300 different titles), but to understand the
needs of local communities and work closely with
them.

Keywords: poverty, constraints, storytelling, in-
novative pedagogy, literacy, communities in educa-
tion, holistic education, Education in India, Katha,
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Pierwsze kontakty z projektami w slumsach brazylijskich —
zrédlo refleksji ogdlnej

,Bieda to stan osoby, ktérej brakuje zwyklej lub spolecznie akceptowalnej
iloéci pieniedzy lub débr materialnych” (Encyclopaedia Britannica 2019:
par. 1). Stan taki nie jest z reguly kojarzony z innowacyjnoscig czy godnymi
nasladowania rozwigzaniami. Gdy w 2014 roku autorka artykutu miafa po
raz pierwszy mozliwo$¢ przyjrzenia sie wybranym projektom edukacyjnym
w slumsach brazylijskich, kierowala si¢ zwykla ciekawo$cia. Nie spodziewata
sie znaleZ¢ tam wartych przeniesienia na grunt polski przykladéw prak-
tyk edukacyjnych. Jednym z pierwszych projektéw, ktére odwiedzita byla
szkota André Urani, usytuowana w jednym z najwiekszych slumséw Rio
de Janeiro — Rocinha. Na spotkaniu przygotowujacym do tej wizyty, ktdre
miato miejsce w najwiekszym w Brazylii municypalnym wydziale edukacji,
autorka dowiedziala sie, Ze najwiekszym problemem, z ktérym borykat sie
ten wydzial, byta niezwykle niska frekwencja oraz ogromny odsetek uczniéw
przedwczesnie porzucajacych szkofe.

Szkota André Urani zostala wybrana jako miejsce, w ktérym wypré-
bowany zostanie innowacyjny projekt, wykorzystujace nowe technologie
edukacyjne, GENTE". Projekt ten okazat si¢ zdecydowanie bardziej inte-
resujacy od wielu innych, prestizowych szkét, ktére odwiedzita autorka,
aktére pomimo wlasnych muzeéw, pracowni robotyki czy pari obstugujacych
windy, opieraly si¢ na tradycyjnej edukacji i metodzie transmisji. W projek-
cie GENTE postanowiono, ze w szkole nie bedzie zadnych sal klasowych.

! Nazwa stanowi akronim stéw: Gindsio Experimental da Novas Tecnologias Educacionais,
ktére oznaczaja Eksperymentalng Szkote Nowych Technologii Edukacyjnych. Wiecej in-
formacji mozna znaleZ¢ na stronach: http://movinovacaonaeducacao.org.br/iniciativas-i-
novadoras/gente-andre-urani/ oraz http://simec.mec.gov.br/educriativa/detalhe.php?ma-

pid=380.


https://www.britannica.com/editor/The-Editors-of-Encyclopaedia-Britannica/4419
http://movinovacaonaeducacao.org.br/iniciativas-inovadoras/gente-andre-urani/
http://movinovacaonaeducacao.org.br/iniciativas-inovadoras/gente-andre-urani/
http://simec.mec.gov.br/educriativa/detalhe.php?mapid=380
http://simec.mec.gov.br/educriativa/detalhe.php?mapid=380
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Powstaly wiec dwie duze otwarte przestrzenie, w ktérych umieszczono
okragle stoly na osiem 0s6b kazdy. W szkole nie bylo nauczycieli. Zamiast
nich byli mentorzy, z ktérych kazdy mial pod swojg opieka grupe dwudziestu
uczniéw. Nie bylo tez podziatu na klasy: dzieci wymieszane byly ze soba
wiekowo. Uczniowie uczyli sie indywidualnie, siedzac razem przy stofach.
Jesli keo$ byt lepszy z jakiego$ przedmiotu, to pomagat temu, kto mial z nim
problemy. Uczniowie sami opracowywali sobie plan lekcji na najblizszy
tydzieri. W planie tym ujmowaé musieli to, z czym mieli szczegdlne pro-
blemy. Mentorzy dbali przy tym o odpowiednie zbalansowanie materiatu.
Whasnie z okresleniem wlasnych probleméw uczniowie mieli na poczatku
najwiekszy problem. Dodatkowym atutem projektu byly interdyscyplinarne
projekty oraz regularna, cotygodniowa ewaluacja, majgca na celu ustalenie
postepéw i dopasowanie odpowiedniego wsparcia. Otwarta przestrzen
okazata si¢ zbawienna dla wszechobecnego w innych szkotach halasu, ktéry
w szkole André Urani zniknal’. Nauczyciele byli pod wrazeniem tego, ile

} oraz tego, ze mogli tak dobrze poznaé ich

czasu zyskali na prace z uczniami
problemy, stabe i mocne strony, a nawet sytuacje w domu. Bardzo pomogto
im to nie tylko w nawigzaniu relacji, ale przede wszystkim w znacznie bar-
dziej dopasowanym do potrzeb uczeniu.

Druga inicjatyws, ktéra bardzo autorke artykutu zaskoczyta, byt Pro-
jekt Transiarte profesora Lucio Telesa z Departamentu Metod i Technik
Wydzialu Edukacji Uniwersytetu w Brasilii*, Projekt ten prowadzony byt
w szkole w Ceilandii — publicznej szkole mieszczacej sie¢ w najbiedniejszej
dzielnicy robotniczej stolicy Brazylii i skierowany zostal do robotnikéw
sprowadzonych do jej budowy, a nastepnie pozostawionych samym sobie.
Ci doroéli ludzie przychodzili do szkoly dokonczy¢ edukacie, ktdra przed-
weze$nie porzucili w mlodym wieku. Pomimo poczatkowej determinacji,
siedemdziesigt procent uczniéw szkoly nie konczylo. Teles postanowil
wykorzystaé technologie cyfrowe w sposéb, w jaki Paulo Freire wykorzy-
stywal pismo: uczniowie poruszali wazne dla nich tematy, samodzielnie
tworzgc utwory faczace w sobie elementy wynikajace z zakresu podstawy
programowej. Wykorzystal mozliwosci zwigzane ze sztukg cyfrowa (cybe-
rart) do zwiekszenia zaangazowania dorostych uczniéw. Projekt miat na

* Nauczyciele ttumaczyli to tym, ze dzieci czuly sie bardziej wyeksponowane, a jednocze$nie
otwarta przestrzeni budzila szacunek, wyraznie bylo bowiem wida¢, Ze nie nalezata ona tyl-
ko do nich. W wyodrebnionym laboratorium dzieci nadal krzyczaly, czujgc sie bezkarnie za
jego $cianami i zamknietymi drzwiami.

3 Najwieksze problemy byly wlasnie z przeszkoleniem nauczycieli, ktérym trudno bylo sie
przestawié na tak odmienny tryb pracy.

* Szczegély projektu znajduja sie na stronie: http://www.proejatransiarte.ifg.edu.br/index.
php/component/content/category/86-artigos.


http://www.proejatransiarte.ifg.edu.br/index.php/component/content/category/86-artigos
http://www.proejatransiarte.ifg.edu.br/index.php/component/content/category/86-artigos
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celu $cidlejsze polaczenie przestrzeni i czasu fizycznego z wirtualnym za
pomocy sztuki cyfrowej, ktéra wykorzystywala technologie interaktywne.
Studenci tworzyli wlasne profile, portrety, video clipy, animacje, prezentacje
i inne formy, bazujac na materiale pochodzgcym z klasycznych, szkolnych
lekcji. Projekt wprowadzal zmiany w modelu tréjstopniowym, wzorem
Kurta Lewina — Rozmrazanie, Zmiana, Zamrazanie (Teles 2014). Grupa
badawcza przychodzita do szkoly dwa razy w tygodniu, na trzy godziny.
Studenci pracowali razem, ustalajac jaki temat ich interesuje, jak chcg go
przedstawié, wspdlnie opracowywali scenariusz, a nastepnie kazdy wyko-
nywal obiekt artystyczny w jednym z czterech formatéw: wideo, muzyka,
zdjecie lub tekst interaktywny. Kazda z grup umieszczala efekt swojej pracy
na stronie Proejatransiarte.ifg.edu.br, tym samym umozliwiajac pozostalym
studentom korzystanie z efektéw ich pracy. Rozmrazanie tradycyjnego
podejécia bylo niezwykle trudne®. Etap Zmiany obejmowat inne — interdy-
scyplinarne — podejécie. Poczatkowo projekty odbywaly sie w ramach lekeji
historii, fizyki oraz geografii. Na historii uczniowie stworzyli nagranie wideo
Spotkanie pokoler, opowiadajace o powstawaniu miasta Brasilia. Istotna byla
w nim gra koloréw, narracja i muzyka. Podczas lekeji fizyki uczniowie wyko-
rzystali bardzo znany komiks telewizyjny, na ktdry nalozyli nowa narracje
i muzyke, aby przekazac wiedze na temat uzywania licznikéw elektrycznych.
Na geografii zajeto si¢ lokalnym problemem Sciekéw. Stworzone wideo
podchodzito do problemu w sposéb bardzo humorystyczny, pokazujac, jak
smréd doprowadza ucznia do omdlenia i okreslajac jego doktadng pozycje
za pomocg wspotrzednych geograficznych. W drugim roku trwania projektu
tylko dwadziedcia procent uczniéw zrezygnowato®.

W kolejnych latach, autorka miata jeszcze mozliwoéé odwiedzenia
znakomitych projektéw w slumsach Kolumbii oraz USA, co utwierdzilo ja
w przekonaniu, ze naprawde inspirujgce inicjatywy mozna zobaczyé w miej-
scach, w ktérych najmniej mozna by sie tego podziewa¢, a bieda i zwigzane
Z nig ograniczenia moga by¢ czynnikiem wymuszajacym bardzo kreatywne
rozwigzania. W dalszej czesci artykutu autorka opisuje juz wyltacznie jeden
projekt, ktéry miata mozliwo$é obserwowaé podczas wolontariatu odbytego
w 2020 roku.

> Ponad rok czekano na przyklad, na oficjalng ekipe, ktéra mogla rozpakowaé komputery
bez utraty ich gwarangji.
¢ W pozostatych klasach nadal byto to siedemdziesigt procent.
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Podejicie Geety Dharmarajan do biedy —
edukacyjna organizacja Katha w Indiach

W roku 2019 autorka nawigzala kontakt z Geetag Dharmarajan — zaloZy-
cielkg organizacji Katha w Indiach. W rozmowie z nig uderzyta ja troska
pani Dharmarajan o dzieci zyjace w biedzie, o ich wiedze i umiejetnosci oraz
jej glebokie osadzenie w kulturze i §rodowisku, z ktérego te dzieci pocho-
dzily. Srodowiskiem tym byly najwigksze w Delhi slumsy, w ktérych Katha
zalozyla eksperymentalng szkole — Katha Lab School (KLS). Wnikliwe
obserwacje Geety Dharmarajan i wynikajace z nich komentarze nasunely
autorce skojarzenie z Marig Montessori, dla ktdrej takie (naukowe wrecz)
obserwacje stanowily kwintesencje pracy nauczyciela. Klebanov oraz Bro-
oks-Gunn (2006: 71-76) opisuja negatywny wplyw biedy i zwigzanych z nig
czynnikéw ryzyka nie tylko na fizyczny i spoteczno-emocjonalny dobrostan
dzieci, ale takze na ich dobrostan poznawczy. Bradley (2002) wskazuje z kolei
na wplyw biedy na formowanie si¢ ukladu nerwowego, na jego tworzenie
i wlasciwe dzialanie, omawiajgc skumulowane dowody z siedemdziesieciu lat
badari nad relacja pomiedzy statusem spoteczno-ekonomicznym a obnizo-
nymi intelektualnymi i szkolnymi kompetencjami dzieci. To dla takich dzieci
Maria Montessori opracowata program, ktéry catkowicie negowal tradycyjna
edukacje, niedopasowany jej zdaniem do potrzeb tych dzieci, ktéry szybko
przyni6st niezwykle efekty akademickie. Rozmowy z Geeta Dharmarajan
utwierdzily autorke w przekonaniu, ze natrafifa na kolejng wartosciowa
inicjatywe, ktdrej warto bylo sie przyjrzeé oraz ktdra warto byto wspoméc
choéby wlasng aktywnoscia wolontariacka.

Warunki, w ktérych Katha rozpoczeta swojg dziatalno$é wypelnialy
nie tylko ekonomiczne definicje biedy. Patrzac przez pryzmat mozliwosci
czlowieka w ujeciu Marthy Nussbaum (2007: 76-78)7, ludzie w slumsach
(zwlaszcza za$ kobiety i dzieci) pozbawieni s3 mozliwosci (zdolnosci) uzna-
nych przez badaczke za niezbedne do rozwoju i funkcjonowania. Cierpia
oni nie tylko biede stricte ekonomiczng, zwigzang z dochodem i zapewnie-
niem niezbednych $rodkéw do zycia (World Bank 2015: 80-91, Habitat
for Humanity), ale takze spofeczng (s3 czesto ponizani i uciskani), osobistg
(spowodowang poczuciem beznadziejnosci i braku wlasnej wartosci), inte-
lektualng i edukacyjng (brak jakichkolwiek opcji rozwoju), zdrowotng (brak
dostepu do wiedzy i opieki medycznej) oraz srodowiskows (brudne, zatrute

7 The Central Human Capabilities, czyli: zycie, zdrowie cielesne, integralno$¢ cielesna, zmysly,
wyobraznia i namyst, emocje, rozum praktyczny, przynalezno$¢ (do innych oraz spoteczny
szacunek dla siebie), wspétzycie z innymi gatunkami, zabawa oraz kontrola nad wlasnym
$rodowiskiem (politycznym, materialnym).
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$rodowisko, ciasnota, brudna woda, brak mozliwosci zachowania higieny).
Katha uwzglednila w swojej dzialalnoéci dodatkowo jeszcze biede kultu-
rowg, zwigzang z brakiem dostepu do tejze®. W 2018 roku zostal powotany
Katha Child Poverty Action Research Lab (C-PAR Lab), ktérego celem jest
prowadzenie systematycznych badaf nad potrzebami mieszkadcéw zuboza-
tych regionéw oraz skutecznoscig interwencji srodowiskowych.

System szkolnictwa w Indiach ma cztery poziomy: nizszy podstawowy
(w wieku od szesciu do dziesieciu lat), wyzszy podstawowy (jedenascie i dwa-
nascie), $redni (trzynascie do pietnastu) i $redni wyzszy/ licealny (siedem-
nascie i osiemnascie). Dwadzie$cia dziewieé procent chlopcéw i dziewczat
przedwczesnie przerywa nauke w szkole (UNICEF India: par 2). Ocenia
sie, ze w Indiach okoto sze§¢ milionéw dzieci (zwlaszcza z grup zmarginali-
zowanych) w ogéle do szkoly nie idzie, a okoto dwadzie$cia milionéw — nie
chodzi do przedszkola (UNICEF India: par 5-6). Co gorsza, po chwilowym
spadku, liczby te zaczynaja w niektdrych stanach znowu wzrastaé. Odsetek
ucznidw porzucajgcych szkote srednig w Delhi réwniez wzrést znaczaco do
17,5 procent w latach 2017-2018 z dziesieciu procent w latach 2016-2017
(Radhika 2020: par 10). Wiekszos¢ dzieci przebywajacych w szkotach nie
uczy si¢ w odpowiednich dla nich poziomach edukacyjnych (z jednej strony
z uwagi na niskg jako$¢ nauczania, a takZe z uwagi na przyjmowanie dzieci
do klasy zgodnej z wiekiem ucznia, niezaleznie od odbytych lat nauki; UNI-
CEF India: par 4). Jedna z przyczyn przedwczesnego przerywania szkoly jest
brak zainteresowania (Paswan 2017: 51, tabela 2.21).

Umiejetno$é czytaniaipisaniajest jednym z najwazniejszych wyznaczni-
kéw jakosci kapitatu ludzkiego kraju. Najnowsze dane wskazujg, Zze wskaznik
alfabetyzacji dorostych w Indiach wynosi 73,2% (Chandra 2019: 2). Chociaz
przez lata kraj ten poczynil znaczne postepy w poprawie umiejetnoéci czyta-
nia i pisania, nadal jest domem dla trzystu trzynastu milionéw analfabetéw
(Chandra 2019: 2). Wskaznik alfabetyzacji jest jednym z najwazniejszych
aspektéw rozwoju spolecznego i jest Scisle powigzany powigzany ze spotecz-
no-gospodarczym wzrostem dowolnego kraju. W 2011 poziom alfabetyzacji
wérdd dzieci w wieku siedmiu do osiemnastu lat wynidst 88.3%, z 3% réznica
na niekorzy$¢ dziewczat (Tiwari 2018: 39).

W krajach rozwinietych przyjmuje sie za oczywisto$¢é, ze do szkoly
trzeba chodzi¢, Ze jest ona niezbedna i stanowi podstawe rozwoju. Tymcza-
sem w krajach, w ktérych liczy sie bardziej tu i teraz, czesto wazniejsze jest,
aby trzynastolatek przynidst jakiekolwiek pienigdze do domu, niz spedzat

8 Pod ladnie brzmigcym akronimem SPICE - oznaczajgcym biede spoteczng (Social),
osobista (Personal), intelektualng (Intellectual), kulturowa (Cultural) oraz $rodowiskowsa
(Environmental).
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1

(w sensie: marnowal) czas w jakiej$ szkole. Wtasénie to stowo —,marnowat’,
stanowi klucz do catkowicie odmiennego spojrzenia na szkote i na edukacje.
Esther Duflo (2010) w wystgpieniu na TED Talk wspomniala, Ze niezwy-
kle skuteczng interwencja pedagogiczng okazalo sie informowanie ludzi
o korzysciach plynacych z edukacji. Ludzie biedni nie s3 w stanie poswiecié¢
wystarczajacej ilosci czasu na rozwazanie kwestii nie zwigzanych bezposred-
nio z przetrwaniem tu i teraz, a co za tym idzie nie s3 w stanie podejmo-
waé decyzji wykraczajacych poza dzief obecny. Poswiecenie im tego czasu
z jednoczesnym zaoferowaniem wsparcia, moze dokonaé zmian, jakich nie
uzyskatoby sie ani na drodze przekupstwa, ani przymusu’. W 2019 ukazaly
si¢ publikacje podsumowujjce wieloletnie badania podtuzne prowadzone'
metodg mieszang, ktére jest prawdopodobnie pierwszym z tego typu badan
w Indiach. Pokazano w nich miedzy innymi wplyw $rodowiska lokalnego,
lokalnej spotecznosci i samej szkoly na gotowo$é szkolng dziecka (Kaul 2019:
ix-xii). Autorzy wskazali w niej miedzy innymi wlasnie na niska §wiadomosé
rodzicéw co do znaczenia jako$ci wezesnej edukacji, a takze brak umiejetno-
§ci oceny poziomu tej edukacji w danej instytucji (Kaul 2019: 21-22).
Dzialania podejmowane przez organizacje Katha — oddolne, o jasno
sprecyzowanym celu, patrzace calo$ciowo na problemy spoleczne konkretnych
grup, a jednocze$nie uwaznie stuchajgce poszczegdlnych jej czfonkéw i zwraca-
jace uwage na ich potrzeby, przynosza niesamowite efekty, bez wymogu wykla-
dania nadmiernych" $rodkéw finansowych. Kiedy Katha rozpoczeta swoja
prace, Srodowisko w Indiach nie bylo, zbyt sprzyjajace edukacji’, obecnie wplyw
tej organizacji jest imponujacy (chociaz podejscie Kathy jest raczej jako$ciowe
niz ilo$ciowe, gdzie ,liczby s3 na drugim miejscu, a zmiany w Zyciu ludzi na
pierwszym miejscu’'?): wsparcie uzyskato dwa tysiace czterysta siedemdziesiat
cztery spolecznoéci slumséw, zawarto tysigc osiemset sze$édziesigt dwa part-
nerstwa ze szkolami w siedemnastu stanach, co jednak najwazniejsze dziesieé
milionéw czterysta dwa tysigce szeséset piecdziesiecioro piecioro dzieci miato
mozliwo$¢ skorzystania z programéw realizowanych przez Kathe®.

? Obie formy s3 przy tym bardzo kosztowne.

19 Prowadzone przez Centrum wczesnej edukacji i rozwoju (CECED) na Uniwersytecie
Ambedkar w Delhi i Centrum ASER, przy wsparciu UNICEF w Indiach. Badano wplyw
wezesnej edukacji w Indiach (IECEI).

' A w poréwnaniu z ogromnymi $rodkami czesto przypadkowo wrzucanymi do kolejnych
programéw edukacyjnych rzadu indyjskiego, wrecz niewielkie.

12 Cytat z rozmowy, jakg autorka odbyla z Geetg Dharmarajan w lutym 2020 roku.

3 S3 to dane cze$ciowo marketingowe ze strony samej organizacji Katha.org (dostep na
2021 rok), jednak na biezaco $ledze dzialania Katha nie tylko na jej stronie, ale takze na
stronach partneréw i w ostatnim roku intensywno$¢ tych dzialaii nabrala niesamowitego
rozpedu (miedzy innymi z uwagi na COVID-19, ktéry obnazyl ogromne potrzeby i zakty-

wizowal wiele organizacji miedzynarodowych i rzgdowych do udzielania wsparcia).
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Unikatowo$¢ propozycji edukacyjnej Katha

Analizujgc prace Kathy, w ktérej autorka niniejszego artykutu bezposrednio
uczestniczyla, doszta ona do wniosku, Ze dziatania pedagogiczne tej organi-
zacji opieraly si¢ na wnikliwej obserwacji potrzeb $rodowiskowych, zrozu-
mieniu probleméw, z ktdrymi zmagaja sie rodziny oraz postawienia dziecka
w centrum dziatan edukacyjnych oraz na konsekwentnym skupianiu uwagi
na najwazniejszym celu, jakim bylo zapewnienie radoéci czytania. Pomimo
koncentracji na dzieciach i ich potrzebach, inicjatywy Kathy nie zawsze skie-
rowane s3 wobec samych dzieci. Bardzo czesto ich beneficjentami sg rodzice,
w szczegdlnosci za$ matki, o ktére Katha bardzo dba'.

Pedagogiczne podejscie Kathy zasadza si¢ — w ocenie autorki — na pie-
ciu filarach:

¢ Odmiennie skonstruowanej podstawie programowej, ktéra
pomyslana jest tak, aby wyposazy¢ dzieci w wiedze i umiejetnoéci potrzebne
w przyszlosci (Curriculum for Life) — filozofia, wedtug ktédrej edukacja musi
by¢ zwigzana z zyciem dzieci i umozliwiaé im rozwigzywanie prawdziwych
probleméw. Zajecia dotycza wiec takze zagadnien zycia codziennego, takich
jak: woda, warunki sanitarne, zdrowie i wladciwe odzywianie, poruszane
s3 réwniez zagadnienia finansowe, praktykowane umiejetno$ci manualne,
a zajecia teatralne nastawione s3 na umiejetno$¢ wystepowania publicznego.
Poniewaz gtéwnym celem dziatan Kathy jest zmiana tradycyjnej pedagogiki,
bardzo wazne jest odpowiednie przygotowanie programu edukacyjnego.
Geeta Dharmarajan stworzyla pierwszy program nauczania, projektujac go
na podstawie swojej rozleglej wiedzy na temat wszystkich ksiazek, ktérych
jest autorky, oraz programu nauczania publicznego. Stanowi on podstawe
ulepszang caly czas w oparciu o obserwowang przez mentoréw Kathy dyna-
mike interakcji zebrang podczas pracy w terenie.

o Treiciach edukacyjnych opartych na opowiesciach (Story-Based
Content) — Katha wypracowala swoje wlasne metody nauczania, ktédre
wykorzystuja — zamiast podrecznikéw — specjalnie do tego celu napisane
ksigzeczki (poruszajace istotne spotecznie zagadnienia), ktére pomagaja
dzieciom w nauce standardowego narodowego programu nauczania, a jed-
nocze$nie zachecajg je do myslenia (Think), zadawania pytan (Ask), pro-
wadzenia dyskusji (Discuss) oraz aktywnosci i podejmowania dziatan (Act
oraz Action)". Réznica miedzy tradycyjnym podejsciem szkolnym, a uje-
ciem opartym na opowie$ciach polega na tym, Ze szkoly zwykle udzielaja

1 Sytuacja kobiet w Indiach jest wcigz nieporéwnywanie gorsza od sytuacji mezczyzn.
5 Co razem tworzy akronim TA DAA, ktéry w jezyku angielskim stanowi onomatopeje
oznaczajjcg fake osiagniecia czegos.
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odpowiedzi, a opowiesci zazwyczaj prowadza do pytan. Opowiesci rzadko
dostarczajg gotowych rozwigzan lub jednostronnych wynikéw i dopusz-
czajg wiele perspektyw, w przeciwienstwie do tradycyjnych lekcji. Dlatego
jednym z pierwszych zadarn, ktére podjeta Katha, bylo zaprojektowanie
ksigzek, ktére poruszylyby istotne kwestie Zyciowe czy interesujace tematy,
ktére moga pobudzi¢ wyobraZnie dzieci. Brak trafno$ci wymuszanych na
uczniach lektur byt jednym z gtéwnych sprawcéw braku umiejetnosci czyta-
nia'%, co z kolei powodowato brak mozliwosci zaangazowania si¢ w czytanie.
Dzieci nie czytaly dobrze (lub wcale), gléwnie dlatego, ze lektury oferowane
w szkole nie mialy dla nich Zadnej wartosci, nie byly teZ interesujace. Nie
mozna czerpal przyjemnosci z czytania, probujac rozszyfrowaé litery, stowa
iich znaczenie.

Opowiesci Kathy pomagaja w faczeniu zagadnien wynikajacych ze
standardowej podstawy programowej. Kiedy dziecko uczy si¢ matematyki,
uczy sie takze poje¢ z jezyka angielskiego i nauk o $rodowisku. Dzieki prak-
tycznemu podej$ciu w ksztalceniu nauczycieli, ktére pozwala nauczycielom
na duza swobode, potaczonemu z naturalnym efektem osadzania opowiesci
w edukacji, efekty s3 widoczne i zmieniajgce zycie uczniéw i ich rodzin.
Katha przygotowala dla nauczycieli odpowiednie poradniki zawierajace
przykiady interesujacych rozwigzan oraz pokazujace sposoby, w jakie okre-
$lone przedmioty moga by¢ powigzane z konkretnymi opowie$ciami lub
problemami Zyciowymi. Z uwagi na to, iz czerpanie radoéci z czytania sta-
nowilo gléwng pasje Geety Dharmarajan, przez trzydzieéci trzy lata cel ten
nie zostal zagubiony, jak to si¢ dzieje w wypadku wielu innych projektéw
edukacyjnych.

e Wilaczajacych praktykach klasowych (Participative Classroom
Practice), czyli organizowaniu zaje¢ w taki sposéb, aby mogli w nich uczest-
niczy¢ wszyscy, niezaleznie od poziomu wiedzy z danego przedmiotu. Jed-
nym z celéw, ktére przy$wiecaly Geecie Dharmarajan przy wprowadzaniu
opowie$ci do podstawy nauczania, byl wiasnie ich egalitarny charakter.
Opowie$¢ dociera do kazdego na swéj sposdb, zapewniajac mu mozliwo§é
wziecia udzialu w dyskusji, zadania pytad, zapewniajac poczucie bycia
cze$cig aktywnodci. Istotne jest tutaj oczywiScie samo przekazanie tresci
opowiedci, do ktdrego wykorzystywana jest wiedza plynaca z piatej ksiegi
wedyjskiej Natya Shastra. Publikowane przez Kathe ksigzki i zawarte w nich
opowiesci nie zostaly stworzone wylacznie za pomoca stéw. Zdjecia, grafika,
projeke ksigzki i zawarte w niej dodatkowe aktywnoéci zostaly starannie

16 Réwniez poprzez przedwczesne koniczenie nauki, co jest szczegdlnie problematyczne
w obszarach zubozalych.
17O przyktadowych efektach pisze w dalszej czeci artykutu.
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przemysélane. Takie podej$cie zapewnito solidne podstawy pod opracowanie
pelnego projektu edukacyjnego. Wszechobecne w szkofach Kathy s3 takze
zajecia ze sztuki, garncarstwa i gotowania, wspdlne positki oraz projekty
majace na celu poprawe warunkéw zycia w slumsach. Wszystko to sprawia,
Ze uczniowie czuja sie czedcig wspdlnoty.

¢ Holistycznej ocenie ciaglej (Holistic Continuous Assessment), osig-
ganej poprzez wielo§¢ podejmowanych przez Kathe aktywnosci, w ktérych
uczniowie maja mozliwo§¢ zastosowania zdobytych umiejetnoéci w prak-
tyce (jak na przykiad napisanie oficjalnego pisma w jezyku angielskim do
urzednikéw w sprawie podigczenia wody do okolicznych slumséw) badZ
sprawdzi¢ si¢ na arenie narodowego konkursu, posréd osobistosci $wiata
wydawniczego (Katha Utsav — narodowy festiwal poetyki i czytelnictwa)
czy wystgpi¢ w szkolnym przedstawieniu teatralnym, przedstawiajac jedna
z przeczytanych opowiesci lub tez projektujac konstrukcje gliniang, ktérg
nastepnie wykona.

e Zaangazowanej spolecznosci (Enagaged Community), stanowijcej
podstawe egzystencji wszystkich projektéw. Bez zabezpieczenia rodziny
nie ma bowiem mozliwosci zapewnienia dziecku edukacji. Jesli matka nie
bedzie miata pieniedzy na podstawowe produkty Zywnosciowe, to nie bedzie
w stanie wyprawié dziecka do szkoly. Jak zauwazyt Amartya Sen (2006:
173), matki, ktére tylko rzekomo majg wybér miedzy postaniem dziecka
do szkoly albo zarobieniem przezen kilku groszy, nie maja tak naprawde
zadnego wyjscia z sytuacji. Sama edukacja tego wyboru nie stworzy, co naj-
wyzej u§wiadomi, Ze jest sie go pozbawionym'®, To wlasnie dla wsparcia tych
matek Katha otworzyla w swojej szkole ztobek, przedszkole, klase dla dzieci
niepetnosprawnych umystowo — wszystko, co bylo niezbedne dla uwolnienia
matki od przymusu pozostania w domu, zwigzanego z brakiem mozliwosci
zarobku. Katha zapewnia tez regularne badania podstawowe, spotkania
dotyczgce zarzadzania budzetem domowym, szkolgc kobiety w podstawach
przedsiebiorczoéci oraz przeno$ne biblioteki (COOL — Community Owned
& Operated Libraries), ktére dajg nie tylko dostep do literatury, ale takze
mozliwo$é wieczornych popiséw dla dzieci, ktére moga poczyta¢ — dla
odmiany — swoim rodzicom badZ innym dorostym. Aby zadbal o rozwdj
jednego dziecka, trzeba zadbaé o calg spotecznos$é, w ktdrej ono sie rozwija

czy choéby tylko przebywa.

18 Martha C. Nussbaum idzie nawet dalej, twierdzac, ze brak mozliwosci jest réwnoznaczny
z brakiem godnosci, jednak ja nie jestem co do tego przekonana, gdyz to oznaczaloby, ze
kobiety te byly (a wiele innych nadal jest) catkowicie pozbawione godnosci.

69



70

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

o Tworzenie w trudnych warunkach z wykorzystaniem ograniczen
finansowych

Ograniczenia mogg sta¢ si¢ czynnikiem wyzwalajacym wieksza kre-
atywno$¢ (Rosso 2014). Ograniczenie mozliwo$ci umozliwia dokonanie
potencjalnie lepszego wyboru, ktérego nie jesteSmy w stanie czasem prze-
prowadzi¢ w momencie nadmiernej liczby opcji. Ograniczenia te jednak
powinny by¢ postrzegane jako wyzwania, a nie zapora. Nawet finansowe
ograniczenia moga by¢ korzystne dla rozwiniecia kreatywnosci i prowadza
czasami do tworzenia bardziej kreatywnych produktéw (Scopelliti 2014).
Jesli mozliwosci jest zbyt wiele, trudniej jest skoncentrowad sie na rozwia-
zaniu problemu. Oczywiscie nie dla kazdego ograniczenia bedg korzystne.
Jednak dla takich oséb, jak Geeta Dharmarajan — otwartych na nowe roz-
wigzania i weigz poszukujacych — z reguly jest. Warto zauwazy¢, Zze pomimo
ograniczeri Katha byta w stanie zachowa¢ adekwatno$¢ rozwigzan, dopaso-
wujac je do potrzeb $rodowiskowych i budujac w oparciu o czesto bardzo
trudne warunki, w kedrych przyszlo jej dzialaé. Ponizej opisane zostalo kilka
z takich ograniczajacych sytuacji i to, jak Katha do nich podeszla.

Wieloséé kulturowa, jezykowa i etniczna

Katha dziata w niezwykle zréznicowanym $rodowisku. Wynika to z faktu
naplywowego charakteru ludnosci zamieszkujacej slumsy, przybywajacej ze
wszystkich zakatkéw kraju. Ludzie ci przynosza ze sobg rdzne perspektywy,
potrzeby i wiedze, postuguja si¢ odmiennymi jezykami, wyznajg r6zng religie,
maja inne obyczaje i kulture. Problemy, z ktérymi zmaga si¢ Katha, s3 czesto
bardzo podstawowej natury, jak: brak wystarczajacej przestrzeni mieszkanio-
wej, dostepu do toalet, brak bezpiecznej do picia wody czy §rodkéw higieny
osobistej. To o takich potrzebach pisat Maslow. Brak ich zaspokojenia sprawia,
ze edukacja staje si¢ w zasadzie niemozliwa. Katha wykorzystata te problemy
do zjednoczenia ludzi i zorganizowania wspdlnych dziataf na rzecz poprawy
ich warunkéw Zyciowych, w ktére zaangazowane zostaly takze dzieci. To wia-
$nie one napisaly w latach dziewieédziesigtych tyle pism w jezyku angielskim
do wiadz miejskich, ze w koricu urzednicy — zdziwieni adresem nadawcy’
(w polaczeniu z poprawnoscia jezykowa) — przyjechali do szkoly, zajeli sie
problemem braku podlaczenia wody i we wspélpracy z miejscows ludnoscia
rozwigzali go — kladac rury i zapewniajac przylaczenie wody™.

¥ Latwym do zidentyfikowania jako pochodzacego ze slumséw.
* Dzieki temu dzieci mogly sie wyspaé, nie muszgc wstawaé codziennie o 2 nad ranem, aby
péjé¢ do przyjezdzajacej o tej porze cysterny.
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Wielos¢ jezykowa stala sie tez dla Geety Dharmarajan inspiracja do
tlumaczenia opowiesci pochodzacych z réznych czesci Indii, z odmiennych
kultur, pisanych innym jezykiem. Mottem Katha stal si¢ slogan: tlumaczac
opowiesci, przeksztalcamy zycie dzieci®'. Zwerbowano redaktoréw réznych
jezykéw, ktdérzy wyselekcjonowali po kilka artykutéw. Jury wybralo kilka naj-
lepszych opowiesci. Katha wydawata mlodych autoréw, czesto nieznanych —
liczyta si¢ jako§¢ opowiadania. Zaczeto przyznawaé nagrody, ktére wkrétce
staly sie bardzo prestizowe. Opowiesci, ktére zaczelo wydawaé wydawnictwo
Katha Vilasam, pomagaly dzieciom ze slumséw i ich rodzinom w przejéciu
z kultury oralnej, do kultury stowa pisanego. Opowiesci opatrzone byly nie-
zwykle kreatywnymi ilustracjami, poruszaly wazne tematy ochrony $rodo-
wiska, zdrowia, potrzeby edukacji, empatii, niepelnosprawnosci, roli kobiet
w spoleczenistwie i wiele innych. Opowiesci te byly przy tym tak napisane,
aby wywolywaly ciekawo$¢ dzieci, zachecajac je przy tym do samodzielnych
poszukiwan. Stanowily one jedynie zaczatek tego, co dzieci mialy odkrywaé
same, wymy$lajac badania, analizujac otaczajace ich $rodowisko, czy piszac
w réznych sprawach do wladz administracyjnych.

Brak podrecznikéw— narodziny StoryPedagogy

Dla wielu nauczycieli brak podrecznikéw stanowilby ogromne wyzwanie.
Brak ten w Katha byt jednak celowy od samego poczatku. Geeta Dharmarajan
zauwazyla, Ze dzieci nie s3 nimi w ogdle zainteresowane i ze trudno bedzie
wokét nich zbudowaé interesujacy, istotng dla Zycia tych dzieci edukacje.
Wydawnictwo Katha Vilasam rozwigzalo ten problem w sposéb niezwykle
kreatywny. Opowiesci Kathy pokazujg, jak wazne w edukagji s3 tresci. Kon-
tent jest krélowa calego podejscia Kathy do edukacji*>. Same opowiesci s3
niezwykle nie tylko ze wzgledu na ich tres¢, ale takze z uwagi na bogatg oprawe
artystyczng, piekne opracowanie graficzne i niezwyklg réznorodnosé, odzwier-
ciedlajgcg opisane wyzej zrdznicowanie kulturowe. Prestizowe nagrody
pomogly tez organizacji Katha w rozslawieniu jej nazwy, co przysporzylo
inwestoréw oraz pozwolilo na zorganizowanie narodowego festiwalu czytel-
nictwa Katha Utsav®. Ksiazki Kathy to wizytéwka wspéltczesnej indyjskiej
prozy dla dorostych i dzieci. Katha tlumaczy, badZ inspiruje si¢ opowie$ciami

2! Translating stories, transforming lives, czyli zmienianie zycia ludzkiego poprzez tlumacze-
nie opowiesci.

2 Zgodnie z informacjg na stronie Kathy (Katha.org 2021): Content is the Queen.

» Odbywajacy sie w grudniu ogromny festiwal literacki Katha Utsav, ktéry stanowi miejsca
spotkan dla pisarzy, ttumaczy, naukowcoéw, krytykéw, gawedziarzy oraz wspélczesnych arty-
stéw i dziataczy spotecznych (wiecej informacji mozna znaleZ¢ na stronie: Utsav.katha.org).
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z wielu ustnych i pisemnych tradycji Indii. Caly proces wydawniczy odbywa sie
we wlasnym zakresie — od maszynopisu do projektowania, tylko druk jest zle-
cany na zewngtrz. Od 1991 roku wydawnictwo Katha Vilasam, przeszlo dtuga
droge. Wypromowato doskonaly i warto$ciows literature z dwadziescia jeden
jezykéw indyjskich, napisang przez szesciuset pisarzy i thumaczy, dzielac sie ta
réznorodng literaturg z szerokim gronem czytelnikéw. W tej chwili Katha ma
ponad trzysta opublikowanych tytutéw (a ponad pieéset publikacii), w tym
ilustrowane ksigzki dla dzieci, powiesci, poezje, biografie, eseje krytyczne
i komentarze, antologie wielokrotnie nagradzanych opowiadain wybitnych
pisarzy. Stanowig one niezwykle bogate Zrédfo fascynujacych lekgji dla dzieci
w réznym wieku i na réZznym poziomie edukacyjnym.

StoryPedagogy — oryginalne podejscie pedagogiczne

Trzonem, wokoét ktérego budowane jest unikatowe podejscie pedagogiczne
Kathy s3 opowiesci. To one stanowia podstawe dla opracowanych przez
Geete Dharmarajan innowacyjnych ram nauczania, ktdrej nadata nazwe
StoryPedagogy. Do opracowania tego podej$cia wykorzystane zostaly m.in.
wszystkie skladniki, ktére pani Dharmarajan przyswoila z tradycji Natya
Shastra praktykowanej w Indiach przez tysigce lat*. Przydatno$¢ narracyj-
nych podejé¢ w edukacji oraz ich uzytecznos¢ nie jest zjawiskiem nowym.
Od dawna wiadomo, ze opowie$ci mozna wykorzysta¢ do zilustrowania
nawet najbardziej zfozonych i abstrakcyjnych pojeé. Wiemy tez, ze opowie-
§ci angazuja jednocze$nie nasze myslenie, emocje i wyobraznie?. Narracyjny
sposob myslenia Jeromea Brunera opiera sie na powszechnej wiedzy i opo-
wie$ciach wlasnie. Tryb ten, réwnorzedny i komplementarny wobec trybu
paradygmatycznego (logiczno-naukowego; paradigmatic or logico-scientific;
Bruner 1986: 12-17 i 43), jest jednak — jak zauwazyl Bruner — marginali-
zowany w szkolach (Bruner 1986: 121-133)*. Bruner nie byt osamotniony
w tej obserwacji. Freire byl jeszcze ostrzejszy, stwierdzajac, ze: ,Edukacja
cierpi na chorobe narracyjng [Education is suffering from narration sickness]”

* Profesjonalni gawedziarze, znani jako kathaks, uzywali muzyki i tarica do opowiadania
swoich historii. Arty$ci w Indiach nauczyli sie postugiwaé swoim cialem: gestami, mimikg,
ruchem oczu, rekami, stopami, szyja i glowa, tonem glosu, muzykg i kostiumami (Gupt
2019: lekcja 4).

» Neuronauka réwniez potwierdza moc, jakg majg opowieéci: angazuja nasze obszary
czuciowe i ruchowe podczas czytania, synchronizuja fale mézgowe miedzy gawedziarzem
a stuchaczem i wiele innych.

¢ Prébujac zmienié te sytuacje, Bruner wlozyt wiele wysitku, aby tryb narracyjny stat sie
czedcig badar i edukacji.
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(Freire 1970: 71), a,,Uczniowie nie s3 wzywani do tego, aby wiedzie¢, ale
aby zapamietad tre§¢ opowiadang przez nauczyciela [to memorize the con-
tents narrated by the teacher]” (Freire 1970: 80).

Geeta Dharmarajan do mysli Freirego i Brunera dodata wiedze wyni-
kajacg z tradyqji sztuki indyjskiej, liczacej sobie kilka tysiecy lat. Przede
wszystkim za$§ konwencje tworzenia sztuk performatywnych, umozliwiajaca
zrozumienie tresci, kedre chee sie przekazad, a keére zostaly opisane w jednej
z najstynniejszych ksigg wedyjskich Natya Shastra. Wedlug niektérych badaczy,
na przyktad Bharata Gupty, Natya Shastra® to pigta Weda i jeden z najwazniej-
szych tekstéw o dramacie, taricu, muzyce, sztuce i sztukach pieknych w Indiach
i na calym $wiecie. Opowiesci oraz ich opowiadanie to jedna z najstarszych
form sztuki stuzaca do przekazywania ludzkich do$wiadczen. Narracja byla
wpisana w rozwdj ludzkosci (Barthes1975: 237-238) i jest naturalnym sposo-
bem komunikacji, powinna wiec by¢ obecna w procesie uczenia sie. Opowiesé
moze by¢ rozumiana na wiele sposobéw i tym samym moze uwzgledniaé wiele
potrzeb, celéw i warunkéw srodowiskowych. Dzieki temu kazde dziecko moze
poczud, ze jest ona adresowana do niego i porusza bliskie mu aspekty.

Zwazywszy na edukacyjny cel doglebnej analizy sztuk performatyw-
nych w Natya Shastra, dziwi calkowity brak ich zastosowania w szkolach,
w ktérych calo$¢ nauki opiera sie na ,przekazywaniu” wiedzy. Warto przy
tym doda¢, ze Natya Shastra nie dostarcza modelu transferu wiedzy, ale
pokazuje, jak mozna poméc w skutecznym tworzeniu pozgdanego przez
tworce obrazu, wrazen emocjonalnych, zrozumienie tresci i zwizualizowania
tego, co autor mial na mysli. Stworzenie takiego obrazu jest bardzo wazne
w procesie zrozumienia®,

Brak pieniedzy i nauczycieli —
wykorzystanie zasobéw $rodowiskowych

Od samego poczatku dziatania organizacji, wszystkie nauczycielki pocho-
dzily ze slumséw. Stamtad pochodzilo tez wielu pracownikéw Kathy, ktérzy
sa przez to nie tylko bardzo oddani swojej pracy, ale tez bardziej wiarygodni

%7 Stowo Natya oznacza dziatalno$¢ Naty. Nata to ktos, kto wystepuje; kto§, kto przeka-
zuje przeslanie gestem, mow3, taficem, §piewem, moze nawet gra¢ na instrumencie. Nata
to osoba, ktéra sie komunikuje, a cata aktywnosé Naty jest nazywana Natya” (Gupt 2019:
lekcja 1).

28 Stuchajac czegokolwiek, zwykle budujemy w glowie wlasne opowiesci, problem polega
na tym, ze mogg sie one zbytnio rézni¢ sie od znaczenia, ktére miat na mysli nauczyciel.
Tradycyjne szkoly sprawdzaja te ,historie” w formie testéw, ktére majg niewiele wspSlnego
z opowie$ciami, co skutkuje wtérnym znieksztalceniem ,wyuczonego” materiatu.
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dla pozostatych nowych czlonkéw i beneficjentéw projektéw. Zaden aspeke
dzialalnosci nie jest oderwany od pozostalych, kazdy bowiem powstat w odpo-
wiedzi na konkretne potrzeby wylaniajace sie w zwiazku z juz istniejacymi
dzialaniami. I tak na przyktad kuchnia w szkole Kathy stanowi Zrédto pracy
dla kilku kobiet, Zrédto tanich i dobrych positkéw gotowanych na biezaco,
cieply positek dla mlodszych uczniéw, miejsce na lekcje gotowania i pieczenia,
miejsce wypracowywania nowych umiejetnosci dla kobiet, ktére nastepnie
pozwalaja im lepiej wyzywié rodzing oraz zarobié lepsze pienigdze (na przy-
ktad jako pomoce domowe). Tradycyjna kuchnia jest tez formg utrzymania
tozsamosci kulturowej, umozliwiajac wzajemne wymienianie sie przepisami
z réznych regionéw, wymiane do$wiadczen, budujaca aktywna tolerancje, gdy
dzieci dzielg si¢ zréznicowanym jedzeniem przy wspdlnym stole.

W podobny sposéb Katha podchodzi do szkoleri nauczycieli: jest to
okazja do spotkan, do podzielenia si¢ — czesto podobnymi — problemami,
do zebrania niezbednej do rozwoju informacji zwrotnej. Na spotkaniach
nauczyciele wykonuja nowe materialy, oszczedzajac pienigdze oraz uczg sie
performansu. Kazdy z przeszkolonych w ten sposdb nauczycieli staje sie
ambasadorem Kathy. Nauczyciele szkoly si¢ w zasadzie bez przerwy, mie-
dzy sobg. To daje im mozliwos§¢ bycia nauczanym, jak i nauczajgcym oraz
mozliwo$é bezposredniego odniesienia si¢ do konkretnych probleméw zwig-
zanych ze §rodowiskiem lokalnym. Nauczycielki borykaja sie z podobnymi
problemami i mogg najlepiej sobie nawzajem poméc. Dodatkowo raz w mie-
sigcu przez cztery godziny nauczycielki szkolone s3 przez przedstawicieli
Kathy oraz przez kolejne cztery godziny same prezentuja swoje umiejetno-
§ci, czekajac na informacje zwrotng i porady od pozostalych uczestniczek®.
W pierwszych miesigcach swojej pracy otrzymuja one wsparcie ze strony
przedstawiciela (pracownika badZ wolontariusza) Kathy, keéry dopilnowuje
odpowiedniego prowadzenia zaje¢ zgodnie z podejéciem StoryPedagogy™.
Wszystkim zalezy na tym, aby nauczyciel jak najszybciej sie usamodziel-
nil, oraz aby jak najdiuzej czerpal rado$¢ z nauczania. Nauczyciele musza
wiec wiedzieé, co sprawi, ze dziecko przyjdzie do szkoly nastepnego dnia
i u$miechnie si¢, gdy wejdzie do klasy.

» Informacja zwrotna jest jednym z elementdéw, ktérego najbardziej brakuje w edukacji na-
uczyciela i ktéry uniemozliwia wielu z nich osiggniecie eksperckosci.

30 Na ten cel przygotowane zostaly specjalne tabele, spalajace poszczegélne fragmenty pod-
stawy programowej z konkretnymi opowiesciami i zwigzanymi z nimi aktywno$ciami.
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Brak miejsca — powstanie eksperymentalnej szkoly (Katha Lab School —
KLS) oraz programu poprawy jakosci szkot publicznych (School Quality
Enbancement Program — SQEP)

W najwiekszych slumsach w Delhi — Govindpuri, nie byto miejsca, do ktérego
mozna bylo zaprosi¢ dzieci na nauke. Geeta Dharmarajan postawila swoja
szkote w centrum klastra skupiajgcego osiem réznych slumséw. Nie chciala,
aby jej szkota stala si¢ Zrédlem jakichkolwiek kt6tni, czy nieporozumiesi. Od
samego poczatku pracowala w bezposredniej bliskosci ze spotecznosciami
slumséw, badajac ich potrzeby i szukajac rozwigzan, ktére odnosilyby sie
bezposrednio do nich. W szkole tej powstaly warsztaty przedsiebiorczosci
dla kobiet oraz kursy szycia i gotowania, ktére mialy sprzyjaé¢ zwiekszenie
ich zarobkéw, a tym samym umozliwi¢ dzieciom péjscie do szkoly!. Oprédcz
zlobka, przedszkola i klasy dla dzieci uposledzonych umystowo, zapewniono
tez zywienie dzieciom najmlodszym i potrzebujacym, a kuchnia na miejscu
zagwarantowala staly prace kilku kobietom ze spofecznosci, Zrédlo wiedzy
na temat zdrowych nawykéw zywieniowych, mozliwo$¢ zakupu taniej, zdro-
wej i lokalnie produkowanej zywnoéci i miejsce do nauki gotowania. Szkota
obejmuje obecnie wszystkie poziomy nauczania.

Bardzo wazna w calej dziatalnosci Kathy byla tez estetyka, kultura
i sztuka. W KLS prowadzono zajecia teatralne pod okiem profesjonalnego
nauczyciela aktorstwa, a zajecia plastyczne stanowily znaczacg cze$é pro-
gramu nauczania. Wszystkie innowacyjne praktyki opracowane i przetesto-
wane w tej szkole stanowily podstawe dla innych inicjatyw Katha. Wydziat
edukacji szybko dostrzegl efekty dzialalno$ci Kathy. Siedziba Katha miesci
si¢ naprzeciwko gléwnego organu ustalajacego polityke edukacyjng oraz
podstawe programowg — Krajowej Rady Badain Edukacyjnych i Szkolen
(NCERT??), a Geeta Dharmarajan byla tam czestym gosciem. Rzad Indii od
lat wyrecza sie organizacjami pozarzagdowymi, uwaznie przy tym obserwujac
ich dziatania. Katha zostata poproszona o objecie w zarzad 5 szkét publicz-
nych, a nastepnie o rozpoczecie programdéw poprawy jakosci nauczania
w innych szkotach. Tak powstat Program poprawy Jakosci Szkoly (SQEP),
czyli ,kompletny program transformacji szkoly, majacy na celu wprowadze-
nie pozytywnych zmian jako$ciowych w praktykach nauczania i uczenia si¢”
(katha.org)®. Przejete w zarzad szkoly zostaly najpierw odmalowane i zre-
strukturyzowane. To przemalowanie jest niezwykle istotne w kulturze Kathy.

31 Wiecej informacji na temat szkoly mozna znalez¢ na stronie Katha.org.

32 'The National Council for Educational Research and Training — to organ centralny, kazdy
ze stanéw ma dodatkowo wiasna rade — the State Council for Educational Research and
Training (SCERT).

33 Wiecej na temat programu mozna znalez¢ na stronie: Katha.org.
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Kolorowe, czyste i radosne przestrzenie stanowig niesamowitg réznice dla
dzieci ze slumséw. Te szkoly s3 piekne takze dla Europejczykéw. To chyba
jeden z najtariszych sposobéw na zaangazowanie ucznidw, zwlaszcza jedli
oni sami biorg udzial w tym przemalowywaniu i dekorowaniu klas swoimi
pracami recznymi. W niektdrych szkotach udato sie stworzy¢ przyszkolne
ogrody, z ktdrych zbiory wykorzystywane byly do przyrzadzania positkéw
w szkole (wyksztalcajac zdrowe nawyki Zywieniowe), sprzedawane rodzi-
nom po bardzo korzystnych cenach, a pienigdze przeznaczane na zakup
lepszych narzedzi i nasion.

Katha uwzglednia rzeczywiste potrzeby i zainteresowania dzieci, ksigzki
z ktdrymi pracuja poruszaja zagadnienia osadzone w ich §wiecie. Bruner nie
tylko uwazal, Ze opowiesci powinny by¢ obecne w nauczaniu, ale zalecat dzie-
ciom ich zinternalizowanie i samodzielne tworzenie wtasnych narracji (Bruner
2006: 62).1 to jest doktadnie to, co Katha stara si¢ rozwijaé wérdd dzieci. Inter-
wengje szkolne i srodowiskowe dotycza tradycyjnej pedagogiki, ktéra — wedtug
Kathy — umozliwia kontynuacje kregu wyzysku: kiedy to, co robi szkota, jest
dla dziecka niezrozumiale i nieangazujace, a dzieje si¢ to w rejonach, w ktérych
kazda para rak do pracy jest wazna, wowczas szkoly s3 w zasadzie puste™.

Podejscie Geety Dharmarajan stanowi niezwykly przyktad wszechstron-
nego podejécia do czynnikéw, keére — jak sie okazuje — wywieraja ogromny
wplyw na edukacje, czyli: dom rodzinny, sposéb odzywiania, zdrowie, pozycja
matki, jej wyksztalcenie, jej zrozumienie tego, co si¢ w szkole dzieje, wzbudzanie
ciekawoéci ucznidw, poszanowanie srodowiska lokalnego oraz szeroko pojeta
kultura i sztuka, w tym lokalna. Geeta Dharmarajan, pomimo swoich siedem-
dziesieciu dwdch lat, pozostaje w cigglym kontakcie zaréwno z uczniami, jak
i z ich matkami. Spotyka si¢ z nimi w szkole, podczas festiwali oraz podczas
lokalnych wizyt §rodowiskowych. Wykorzystuje tez zainteresowanie, jakim
cieszy sie jej dziatalno$¢ i odwiedzajacych gosci do tego, aby dodatkowo
wzmocnié poczucie wlasnej warto$ci swoich podopiecznych.

Podsumowanie. Dziatania Kathy a badania laureatéw Nagrody Nobla

Opisane w niniejszym artykule wielowymiarowe dziatania Kathy przynosza
efekty. Uczniowie Kathy pracujg w firmach takich, jak IBM, jako urzednicy
pafistwowi lub samodzielni przedsiebiorcy. Zarobki kobiet przeszkolonych
w Katha wzrosly dziesieciokrotnie w poréwnaniu do tych sprzed dziesieciu

3 Do ktérej prawo ma juz w Indiach kazde dziecko, niezaleznie od pochodzenia.

3 Doktadnie tak sie stalo na przyklad w jednej ze szkél, w ktorej Katha przejeta kierow-
nictwo: regularnie uczeszczalo do niej jedynie okofo czterdzie$ciorga dzieci (na dwiescie
zarejestrowanych), a obecnie przychodzi tam codziennie okoto sto siedemdziesiat.
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lat. Pensje absolwentéw KLS wzrosly dwudziestokrotnie i wigcej. 56% absol-
wentéw idzie na studia, przeciwstawiajac si¢ indyjskiemu trendowi 7%%.
Szkota KLS jest jedng z najbardziej innowacyjnych szkét i rozwineta model
zapewniania spdjnej jakosci edukacji. Kilku absolwentéw autorka poznata
osobiscie: jeden mial wlasng takséwke, drugi pracowat w biurze Katha jako
zarzadzajacy HR, trzy dziewczyny byly nauczycielkami, a jedna pracowala
w hotelu. Co interesujace, matki tych dzieci przeszly swoja droge rozwojows,
uzyskujac lepsza pozycje finansows, a nawet wyprowadzajjc sie na obrzeza
slumséw, do lepszych budynkéw.

Ograniczone $rodki moga by¢ Zrédlem kreatywnosci i innowacyjnosci.
Z uwagi na ogromne braki, Katha musiata bazowaé na tym, co ma, siegajac
czesto do indyjskich zasobéw kulturowo-edukacyjnych. Zasoby dydaktyczne
tworzone w oparciu o Natya Shastra (wyraz twarzy, glowa, szyja, ruch rak czy
ton glosu) nie kosztuja wiele, wymagaja jedynie sporo nauki i prakeyki. Jak
to juz pokazali laureaci Nagrody Nobla w dziedzinie nauk ekonomicznych
z 2019 roku®, skuteczna polityka jest czesto sprzeczna z konwencjonalng
madroécig i popularnymi modelami ekonomicznymi. Jak twierdzi w swo-
ich wystapieniach Esther Duflo, jedynym sposobem, aby dowiedzie¢ sie, co
dziala, jest rygorystyczne testowanie rozwigzan w terenie. Tak wlasnie robila
i robi Katha.

Abhijit V. Banerjee, Shawn Cole, Esther Duflo, Leigh Linden (2005)
wykazali, Ze jedna z bardzo efektywnych, a jednoczesnie stosunkowo niedro-
gich interwencji jest zatrudnienie dodatkowych nauczycieli, ktdrzy wespra
uczniéw majacych w danym momencie najwieksze problemy. Geeta Dhat-
marajan tez doszta do takiego wniosku, stad w kazdej klasie prowadzone;
przez Katha jest dodatkowy nauczyciel, kedry wspiera prace nienadazajacych
uczniéw. W innym badaniu (Banerjee 2016) udowodnit z kolei wysoka
skuteczno§¢ zatrudniania wolontariuszy spoza szkoly, ktérzy nadrabiali
z dzieémi zaleglosci, uczac ich zgodnie z ich indywidualnym poziomem
wiedzy.

Dzigki pracy Noblistéw mamy jasne spojrzenie na podstawowe pro-
blemy w wielu szkotach w biednych krajach. Ich badania jasno pokazuj, ze
programy i nauczanie nie odpowiadaja potrzebom uczniéw. Wsrdd nauczy-
cieli wystepuje wysoki poziom absencji, a instytucje edukacyjne s3 na ogét
slabe. Ich badania dotyczace edukacji w krajach o niskich dochodach poka-
zuj3, ze dodatkowe zasoby majg na ogét ograniczong warto$¢ dodang. Duza
warto$¢ maja natomiast reformy edukacyjne, ktére dostosowujg nauczanie
do potrzeb uczniéw.

36 Dane te zaczerpniete s3 ze strony Kathy.
37 Abhijit Banerjee, Esther Duflo oraz Michael Kremer.
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Angazujac spofeczno$é, Katha angazuje jednocze$nie uczniéw, ich
réwiesnikow i rodzicéw. Te wysitki sg aczone i wzmacniane dzigki zintegro-
wanemu podejéciu do uczenia, z programem nauczania zaprojektowanym
z my§lg o Zyciu codziennym, a nie w celu zaliczenia testu, tre$¢ jest wypel-
niona opowiesciami, prakeyki klasowe s3 wigczajace i angazujace, a ocena jest
cato$ciowa i cigglta. Odwrécenie punktu ciezkoéci i dostosowanie podejécia
do rzeczywistych potrzeb ludzi, postawienie spolecznosci na pierwszym
miejscu, a na drugim programu nauczania przyniosfo niesamowite rezultaty.
Kiedy rozwigzanie jest dostosowane do potrzeb tych, ktérym stuzy, wéwczas
efekty moga by¢ znacznie szybsze. Jak zauwazyta Geeta Dharmarajan, opo-
wie$¢ moze uplesé jakakolwiek cze$é zycia w pieckne do§wiadczenie eduka-
cyjne. Aby dokona¢ zmian w edukacji, trzeba do niej wlaczy¢ ludzi, aby stala
sie cenng czescig ich zycia.
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grade, and in the case of Czech textbooks, students
will get to know the topic for the first time in the
fifth grade.

What connects us is the description of the
tragedy of war and its destructive impact on the
people, the horror of concentration camps, the
thread of battle and rebellion, which is more im-
portant in Polish literature, where there is an
equality sign between participation in war and
patriotism. The topics differ depending on the
reality and events of course, in Polish textbooks
students will learn about the Warsaw Uprising, in
Czech — will leran about the events after the Oper-
ation Anthropoid, the so-called Heydrichiad. The
comparison of the textbooks also shows a different
approach to participation in the war of the Soviet
Union. Czech texts are also distinguished by the
use of grotesque.

Keywords: school books, literature, II World War,
Czech Republic, Poland
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Wprowadzenie

Jak przedstawia si¢ kwestia Il wojny §wiatowej w czeskich i polskich podrecz-
nikach literatury? Jakie tematy s3 najczesciej poruszane i jak s3 pokazywane
koleje zycia ludzi? Wymienione tematy zostang rozpatrzone za pomocs
analizy dyskursu oraz analizy komparatywnej. Materialy przeanalizowane
na potrzeby niniejszego artykulu to podreczniki szkolne znajdujace si¢ na
licie opracowan przeznaczonych do edukacji literackiej, zalecanych przez
Ministerstwo Edukacji Republiki Czeskiej, oraz na liscie dopuszczonych
do uzytku przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w Polsce. W badaniach
uwzgledniono wylacznie ksigzki stuzace do nauczania literatury.
Podreczniki s3 systematycznie badane pod réznymi katami. Wéréd
organizacji miedzynarodowych podejmujacych taka aktywno$é znajduja
sie Jartem czy Unesco, w swoich tekstach nawigzujace miedzy innymi do
reprezentacji poszczegdlnych panstw. W Czechach istnieje Grupa Badaczy
Podrecznikéw na Uniwersytecie Masaryka, ktéra zajmuje sie ich aspektem
pedagogicznym. Interesujace prace powstaly réwniez w zakresie komparaty-
styki podrecznikéw. W 2016 roku pokazata sie monografia Nauczanie jezykow
narodowych w krajach V4 autorstwa Stanislava Stépénika i Marka Pienigzka,
w 2019 roku Zaleznosci migdzy jezykiem a komunikacjg w czesko-stowacko-
-polskiej refleksji dydaktycznej pod redakcja Stanislava Stépanika, a w 2020
roku monografia pod redakcja Stanislava Stépanika i Elzbiety Awramiuk
nazwana Jezyk ojczysty w edukacji szkolnej w Polsce, Czechach i na Stowacji.
Nalezy réwniez wspomnieé o czesko-polskiej grupie roboczej badajacej pod-
reczniki w ramach Polsko-Czeskiego Towarzystwa Naukowego. Chociaz
gléwnym tematem byly dotychczas podreczniki do nauki historii, analizy
zaowocowaly juz trzema monografiami, s3 to: Wzajemny obraz sgsiada w cze-
skich i polskich podrecznikach szkolnych, Obraz okresu socjalizmu w polskich
podrecznikach w czeskich i polskich podrecznikach i Rok 1918 — jego zatozenia
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konsekwencje i znaczenia w czeskich/czechostowackich i polskich podrecznikach
szkolnych. W Polsce Instytut Badan Edukacyjnych od 1982 roku wydaje
kwartalnik ,,Edukacja’} w ktérym czesto znajduja sie artykuly dotyczace
podrecznikéw, w tym réwniez te, ktdre rozpatruja je od strony jezykowe;.

Podreczniki wykorzystane w badaniach

Mozna stwierdzié, ze polskie i czeskie podreczniki réznig sie w kilku aspek-
tach, ktére moga mieé wplyw na prezentowane tutaj poréwnanie. Polskie
podreczniki s3 zazwyczaj bardziej zintegrowane. W tych, ktére zostaly
przeznaczone do edukagji literackiej znajduja sig; teksty dotyczace jezyka,
sztuki i kultury w znacznie wigkszym stopniu niz w podrecznikach czeskich.
W podrecznikach dla starszych uczniéw widaé réwniez, ze czeskie zawieraja
wiekszg liczbe autordéw', zwlaszcza zagranicznych, z kolei w polskich jest
wiecej informacji kontekstowych, co miato wplyw réwniez na przedstawiany
w nich obraz IT wojny $wiatowej.

Podstawg niniejszego artykutu jest analiza ponad dwustu podrecznikéw
do literatury, poczynajac od elementarzy i ksigzek dla najmlodszych, a kon-
czac az na podrecznikach przeznaczonych do edukagji literackiej w szkotach
$rednich. To szerokie ujecie pozwala na opisanie tematu w calej jego zlo-
zonoéci, Iacznie z tym, Ze dane zagadnienie sie rozwija i dzieciom w wieku
siedmiu zostaje przedstawione w inny sposob niz uczniom, ktérzy majg lat
pietnacie. Skupienie sie tylko na jednym etapie edukacji mogtoby spowodo-
wac znieksztalcenie obrazu obserwowanej dziedziny, co w przypadku badan
komparatystycznych byloby bardzo problematyczne, zwlaszcza biorac pod

' Na przyklad Citanka wydawnictwa NNS zawiera w podreczniku dla dziewiatej klasy
siedemdziesieciu pieciu autoréw, w tym dwudziestu dwéch z zagranicy, dla ésmej klasy
osiemdziesieciu czterech autoréw, w tym trzydziestu jeden zza granicy, dla sidédmej klasy
stu oémiu autorédw, w tym dwudziestu siedmiu z zagranicy. Citanka wydawnictwa Alter dla
klasy dziewigtej zawiera siedemdzisieciu dwéch autoréw, w tym dwudziestu szesciu z za-
granicy, dla klasy 6smej — siedemdziesieciu jeden, dwudziestu o§mu z zagranicy, dla siéd-
mej klasy sze$édziesieciu dziewigciu, trzynastu z zagranicy, Citanka wydawnictwa Prodos
dla klasy dziewigtej zawiera piecdziesieciu o§miu autoréw, w tym jedenastu z z granicy, dla
6smej klasy czterdziestu o§miu, w tym dwudziestu szesciu z zagranicy i dla klasy siédme;j to
siedemdziesieciu dziewieciu autoréw, dwunastu z zagranicy. Z polskich podrecznikéw, na
przyktad Blizej stowa wydawnictwa WSIP dla klasy siédmej zawiera trzydziestu dziewieciu
autoréw, w tym siedmiu z zagranicy, dla klasy ésmej czterdziesiu siedmiu autoréw, w tym
o$miu z zagranicy, Swiat w stowach i obrazach wydawnictwa WSiP dla klasy siédmej zawiera
dwudziestu czterech autoréw, tylko dwéch z zagranicy, dla klasy 6smej dwudziestu trzech
autordw, trzech z zagranicy oraz na przyklad Jezyk polski wydawnictwa Operon dla klasy
siédmej zawiera czterdziestu dwéch autoréw, pieciu z zagranicy i dla klasy ésmej — czter-
dziestu oémiu autordw, oémiu z zagranicy.
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uwage, ze temat II wojny $wiatowej w podrecznikach czeskich i polskich
zaczyna sie pojawia¢ na innym etapie nauczania. W polskich ksigzkach czas
ten zostaje poruszony juz w elementarzach dla klasy pierwszej, w wypadku
czeskich podrecznikéw uczniowie pierwszy raz zapoznaja sie z tym zagad-
nieniem dopiero w klasie pigte;.

Spomiedzy wymienionych dwustu podrecznikéw zostaly wybrane te,
ktére zawierajg rozpatrywany temat, co oznacza na przyklad, Ze w poniz-
szym spisie nie beda znajdowaly sie czeskie elementarze czy materialy prze-
znaczone dla uczniéw ponizej piatej klasy. Z tego powodu lista opracowan
czeskich jest krétsza od polskiej, liczba ksigzek dla drugiego stopnia szkoty
podstawowe;j i dla szkét $rednich jest w Czechach znacznie nizsza, w poréw-
naniu z Polskg, bardziej zréznicowany wybdr zapewnia wlasnie oferta skie-
rowana dla najmlodszych. Ze wzgledu na ilo§¢ analizowanych materiatéw,
w spisie zostang wymienione serie, do ktérych nalezg, a pojedyncze tytuly
zostang wspominane w tekscie samej analizy. Oczywiscie, kompletna lista
podrecznikéw bedzie umieszczona w bibliografii.

Sposréd polskich ksigzek zostaly przeanalizowane cykle dla szkét sred-
nich — Odkrywamy na nowo. Jezyk polski, Swiat do przeczytania i Ciekawi
$wiata wydawnictwa Operon, Przeszlos¢ to dzis wydawnictwa Stentor, Klucz
do swiata wydawnictewa PWN i Nowe lustra swiata, Nowe zrozumiel tekst —
zrozumiec cztowieka i Oblicza epok wydawnictwa WSiP.

Dla drugiego stopnia szkét podstawowych — Jezyk polski wydawnictwa
MAGC, Jezyk polski dla szkoly podstawowej wydawnictwa Operon, Migdzy
nami wydawnictwa GWO, Nowe stowa na start i Teraz polski wydawnictwa
Nowa Era i Sfowa z usmiechem, Mysli i stowa, Swiat w stowach i obrazach, Jutro
pojde w swiat i Blizej stowa (dla siédmej i 6smej klasy) wydawnictwa WSIP.

Dla pierwszego stopnia szkét podstawowych — Oto ja wydawnictwa
MAC, O to chodzi wydawnictwa Stentor, Gra w kolory wydawnictwa Juka,
Elementarz XXI wieku wydawnictwa Nowa Era, Ja, ty, my wydawnictwa
Didasko, Kolorowa klasa wydawnictwa Operon, Lokomotywa wydawnictwa
GWO i Tropiciele, Wesota szkota i Szkolni przyjaciele wydawnictwa WSIP.

Z czeskich podrecznikéw zostaly przeanalizowane ksigzki dla szkét
srednich — Citanka v kostce wydawnictwa Fragment, Literatura v souvislostech
wydawnictwa Fraus i Literatura pro i Citanka wydawnictwa Didaktis.

Dla drugiego stopnia szkét podstawowych — Citanka wydawnictwa
NNS, Citanka wydawnictwa Prodos, Citanka wydawnictwa Duha, Citanka
wydawnictwa SPN i Cesky jazyk. Vzdélavaci obor tesky jazyk a literatura
i Citanka wydawnictwa Alrer.
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Programy nauczania

IT wojna $wiatowa jest w polskich i czeskich podrecznikach opisywana na
wiele réznych sposobéw. Wplyw na to maja réwniez wytyczne zawarte
w podstawach programowych, w Czechach dokumentu nazwanego Rdm-
covy vzdéldvaci program (Ramowy program edukacyjny). Juz na tym poziomie
mozna zaobserwowa¢ réznice pomiedzy Czechami i Polska.

Z zagadnieniem II wojny $wiatowej uczniowie czeskich szkél zapo-
znajg sie na drugim etapie edukacji podstawowej, w piatej klasie. Rdmcovy
vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavani (Ramowy program edukacyjny
dla szkét podstawowych) z 2016 roku wyjaénia, Ze uczent powinien otrzymaé
informacje na temat systeméw totalitarnych i ich konsekwencji, w obrebie
problematyki II wojny $wiatowej, Holocaustu i sytuacji Czechostowacji.
Oméwié nalezy polityczne i gospodarcze konsekwencje dziatari wojennych,
ale réwniez niewladciwe wykorzystanie technologii w obu konfliktach. Na
podstawie tych informacji uczeri powinien by¢ w stanie wyjasénié przykfady
antysemityzmu, rasizmu i ich niedopuszczalno§é w zakresie praw czlowieka
oraz rozpoznaé niszczycielskg sile totalitaryzmu i ekstremalnego nacjonali-
zmu (MSMT 2015: 52-61). W5réd celéw zwigzanych z tematem znajduje
sie tez zdobycie przez ucznia kompetencji, ktére polegaja na jego ocenie zycia
na terenie Czech w czasie okupacji hitlerowskiej oraz umiejetno$ci opisania
tragicznych wydarzen, ktére mialy miejsce w Lidicach i LeZ4kach.

W programie dla licedw (Ramcovy vzdéldvaci program pro gymndzia)
dodatkowo znajduje sie informacja o tym, Ze uczeri powinien by¢ w stanie
zdefiniowad podstawowe cechy gléwnych ideologii totalitarnych i umie¢ je
poréwnaé z zasadami demokracji, wyjasni¢ przyczyny agresywnej polityki
oraz relacje pomiedzy $wiatowym kryzysem gospodarczym i eskalacjg pro-
bleméw politycznych, ktérym towarzyszy radykalizacja prawicowych i lewi-
cowych sit antydemokratycznych. Poszczegdlne tematy, na ktére zwracana
jest uwaga to: kryzys monachijski, Holokaust, Protektorat Czech i Moraw,
ruch oporu w czasach II wojny $§wiatowej, a takze wykorzystanie nauki
i techniki jako $rodkéw wojennych (VUP 2007: 45-46). Oprécz takich
zagadnien, jak Protektorat, Heydrichidda, Lidice i Lezdky, ktére dotycza
Czech i terytorium tego kraju, w polskich materiatach réwniez nie znajduje
sie kwestii naduzycia techniki i nauki.

W polskiej podstawie programowej temat II wojny $wiatowej pojawia
sie na drugim etapie nauczania (klasy IV-VI), gdzie uczen otrzymuje infor-
macje o panstwach, ktdre dokonaly agresji na Polske oraz o polityce Stalina
i Hitlera. Tutaj juz mozna zobaczy¢ bardzo wazng réznice: w polskim ujeciu
tego zagadnienia jest podkreslana agresja radziecka, zostaje takze szerzej
omodwiona okupacja radziecka, natomiast w czeskich materialach tego nie
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odnajdziemy. Wedlug polskiej podstawy programowej uczen powinien by¢
w stanie scharakteryzowaé zycie ludnosci, w tym zydowskiej, na okupowa-
nych terytoriach Polski, omawiaé¢ formy oporu spolecznego, a jak mozna
przeczytal w Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego z komentarzem
(MEN 2018: 19) koncentrujacej si¢ na nauczaniu historii, uczeri powinien
by¢ w stanie poda¢ przykltady szczegdlnego bohaterstwa Polakéw, réwniez
w kontekscie ratowania Zydéw z Holokaustu. Uczet powinien takze oce-
ni¢ potozenie geopolityczne Polski przed II wojng §wiatowy, konsekwencje
zawarcia paktu Ribbentrop-Molotow i byé w stanie wyjasnié przyczyny
i rozmiary konfliktu polsko-ukrainiskiego na Kresach Wschodnich.

Na poziomie ksztalcenia licealnego podstawa programowa podkresla
takie tematy jak skutki Holokaustu i przyktady oporu ludnosci zydowskiej,
okolicznosci powstania koalicji antyfaszystowskiej, bezposrednie skutki II
wojny $wiatowej. W odréznieniu od czeskich programéw edukacyjnych sa
tutaj wymienione dwie okupacje — niemiecka i radziecka. Co ciekawe, w cze-
skich materiatach nie uzywa sie takich terminéw, jak ,niemiecka agresja” czy
»niemiecka okupacja’; ale wylacznie korzysta sie z przymiotnika ,nazistow-
ski, ,nazistowska”. W polskiej podstawie programowej nie brakuje takze
zagadnien zwigzanych z Armig Krajowa czy Powstaniem Warszawskim,
waznym tematem jest rowniez udzial Polakéw w zmaganiach militarnych
aliantéw (MEN 2015a: 44-55). W ramach zrozumienia sytuacji prowadza-
cej do wojny, porusza sie tematy japoriskiej agresji na Dalekim Wischodzie,
ekspansji Wtoch i wojny domowej w Hiszpanii, polityki hitlerowskich Nie-
miec, rozbijania systemu wersalsko-lokarnenskiego i ukfadu monachijskiego
(MEN 2018: 20-21).

Opisane programy w wiekszosci s realizowane w ramach przedmiotu
historia, jednak nie mozna lekcewazy¢ wplywu edukaciji literackiej na postrze-
ganie wydarzen historycznych przez ucznidéw. Jak wynika z analizy podrecz-
nikéw, to edukacja literacka uzupelnia poruszane tematy i nie odchodzi od
ich ujecia w programach czy podrecznikach do historii. W ramach nauczania
jezyka i literatury czeskiej uczniowie majg do czynienia z wieloma tekstami
poruszajacymi problematyke historii, zwlaszcza tej najnowszej, w przypadku
polskich uczniéw — nawet jeszcze bardziej. Badania Czeskiego Inspektoratu
Szkolnego z roku szkolnego 2015/2016 wykazaly, ze 87% ankietowanych
dyrektoréw szkét podstawowych i Srednich stwierdzilo, Ze historia wspét-
czesna objeta jest takze innymi przedmiotami. 96,8 % dyrektoréw i 98,7 %
nauczycieli zgodzito sie, Ze jednym z tematéw nauczania interdyscyplinar-
nego jest wlanie historia i jezyk czeski, ktére znalazly si¢ na drugim miejscu
wéréd dyscyplin, w ktdrych uczniowie zapoznaja sie z najnowszg historia.
Podobnej odpowiedzi udzielifo takze 82,8 % ankietowanych uczniéw z klas
IT i ITI liceum (Cesk4 $kolni inspekce 2016: 5-25).
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Jak bardzo wazne s3 zagadnienia II wojny $wiatowej, ktére uczen
poznaje poprzez nauczanie literatury w polskich szkotach, mozna stwierdzié
po zapoznaniu sie z lista literackich dziet zwiagzanych z tematem. Lista jest
podzielona na trzy czesci. Pierwsza jest po§wiecona prozie dokumentalnej
ukazujacej heroizm w ksigzkach takich jak Kamienie na szaniec Aleksandra
Kaminskiego czy Dywizjon 303 Arkadego Fiedlera. Druga cze$¢ porusza
temat do$wiadczenia ludnoéci cywilnej w czasie wojny, tak jak Pamigtnik
z powstania warszawskiego Mirona Bialoszewskiego. Trzecim tematem jest
tragedia Holokaustu, na przyktad opowiadanie Idy Fink. Wskazane s3 réw-
niez wybrane utwory Konstantego Ildefonsa Galczynskiego, opowiadania

Stanistawa Lema czy Stawomira Mrozka (MEN 2015b: 40-51).

Lektury

Same podreczniki zawierajg lektury na temat II wojny $wiatowej. Jak juz
zostalo wspomniane, to czeskie materialy z reguly oferuja wiekszg liczbe
autoréw, szczegdlnie zza granicy (nie zawsze jednak wzmianka o autorze
jest uzupetniona przyktadem jego dziela), mozna wiec wnioskowag, ze listy
polska i czeska beda sie réznié. Na potrzeby niniejszego artykutu zostaly
stworzone kompletne listy dziel, ktére znajduja sie w opracowaniach, s3
polecane czy omawiane (ale nie cytowane) albo zostaly ujete w ksigzkach
dla nauczycieli.

Pomiedzy czeskimi lekturami znajduja sie najczesciej pozycje autoréw,
takich jak Karel Capek, Bohumil Hrabal, Arnost Lustig czy Jan Oréenasek.
Po raz pierwszy temat II wojny $wiatowej jest poruszany w podreczniku
dla klasy piatej — Citanka wydawnictwa Alter, gdzie jest umieszczony tekst
Zadni trakt (Tylna czesé budynku) z dziennika Anny Frank. Poza tym tekstem
problematyke tego okresu w edukacji literackiej zostawia sie na ostatni rok
szkoly podstawowej, to znaczy, ze do tematu powraca sie w klasie dziewiatej
i szerzej rozpatrywany jest dopiero w podrecznikach dla szkoly $redniej.
Uczniowie zapoznaja si¢ wtedy z dzietami takimi jak Z Deniku (Z dzien-
nika) Jitigo Ortena, Vitr (Wiatr) Josefa Capka, Sofiina volba (Wybér Zofii)
Williama Styrona, Vilka s mloky (Inwazja jaszczuréw) Karla Capka, Nebesti
jezdci (JezdZcy na niebie) Filipa Jénskego, V noci prece krysy spi (Szczury $pig
w nocy) Wolfganga Borcherta i Ostfe sledované vlaky, Obsluboval jsem anglic-
kého krdle (Pociggi pod specjalnym nadzorem, Obstugiwalem angielskiego kréla)
Bohumila Hrabala.

W ramach edukagji literackiej na trzecim etapie nauczania — w szkole
$redniej, temu tematowi pozostawia si¢ znacznie wiekszg przestrzen.
Powtarzaja sie pozycje, ktére byly umieszczone w podrecznikach dla klasy
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dziewiatej, na przyktad dzieta Karla Capka, Bohumila Hrabala czy Filipa Jén-
skego, jednak lista literatury dotyczaca tematyki I wojny $wiatowej znaczaco
si¢ poszerza. Z dziel Karla Capka oprécz Vilky s mloky (Inwazja jaszczuréw)
pojawia sie réwniez Bild nemoc (Biata choroba). Rzeczywisto$é cywildw pod-
czas wojny opisuje Ota Pavel — Smrt krdsnych srncit (Smier¢ pigknych saren),
Jan Drda — Némad barikdda (Milczgea barykada), Kvéta Legatova — Zelary —
Jozova Hanule (Zelary — Hanulka Jozy), Jan Otéenasek — Romeo, Julie a tma
(Romeo, Julia i mrok), Jiti Orten — Modrd, 2ihand a cervend kniha (Niebieska,
pregowana i czerwona ksigzka). Obraz walki i okruciefistwa znajdziemy
w takich dzietach jak Modlitba pro Katefinu Horowitzovou Arnosta Lustiga
(Modlitwa za Kateting Horovitzovg), Smrt md jméno Endelchem Ladislava
Mnacka (Smieré nazywa si¢ Engelchem) i Treblinka, slovo jak z détské #ikanky
Richarda Glazara (Treblinka, stowo jak z dziecigcej rymowanki). Wplyw grozy
tego ogromnego konfliktu §wiatowego na pézniejsze, powojenne, zycie
bohateréw pojawia sie w lekturach Hana Aleny Mornstajnove i Adelbaid
Vladimira Kérnera. Powiesci z pozytywnym wydZwiekiem — radoscig z prze-
trwania wojny — stanowi Vajicko Ludvika Askenazygo (Jajko). Zupelnie inne
spojrzenie na wojne, od strony czlowieka, ktéry utozsamia sie¢ z pewnymi
kwestiami ideologii nazistowskiej, jest postawa przedstawiona w ksigzce
Ladislava Fuksa Spalova¢ mrtvol (Palacz zwtok).

Zagraniczni autorzy, ktérych dzieta dotyczace II wojny $wiatowej znaj-
duja sie w czeskich podrecznikach do nauczania literackiego dla szkét $rednich
to Laurent Binet — HHhH, James Clavell — Krdl krysa (Krol szczuréw), Joseph
Heller — Hlava 22 (Paragraf 22), William Saroyan — Lidskd komedie (Smier¢ nie
omija Itaki), William Styron — Sofiina volba (Wybér Zofii), Giinter Grass — Ple-
chovy bubinek (Blaszany begbenek), John Keegan — Drubd svétovd vdlka (Druga
wojna swiatowa), Rudolf Hoss — Velitelem v Osvétimi (Autobiografia Rudolfa
Héssa komendanta obozu oswigcimskiego), Macihiko Hacija — Denik z Hirosimi
(Dziennik z Hirosimy) i Anne Frank (Dziennik Anny Frank).

W czeskich podrecznikach dla szkét srednich niezmiernie wazng cze-
$cig literackiego przekazu zwigzanego z poczuciem strachu, ztosci i cierpie-
nia podczas II wojny $wiatowej jest poezja, ktérg mozna podzieli¢ na trzy
gléwne grupy. Pierwszg stanowig wiersze opisujace sytuacje i odczucia po
tzw. uktadzie monachijskim, w pierwszym rzedzie Zal do mocarstw, zlo¢
i bezsilno$¢. Taka postawe opisuje FrantiSek Halas — Torzo nadéje (Kadtub
nadziei), Mobilizace (Mobilizacja), Zpév vzkosti (Spiew niepokoju), Jaroslav
Seifert — Zhasnéte svétla (Wylgezy¢ swiatla), FrantiSek Hrubin — Jobova noc
(Noc Hioba). Druga cze$¢ to poezja opisujaca okruciefistwa wojny: Vladimir
Holan — Za#i 1939 (Wrzesienn 1939), Frantisek Hrubin — Hirosima (Hiro-
szima), Josef Capek — Vitr, Bdsné z koncentracniho tabora (Wiatr, Wiersze
z obozu koncentracyjnego), Jiti Orten — Elegie. Ostatnia cze$é, trzecia, to
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poezja patriotyczna, ktéra skupia sie na pieknie Czech i Pragi oraz na wierze,
ze ziemia, kultura i pigkno przetrwaja. Oprécz gléwnego miasta, jako wazny
symbol w kilku wierszach pojawia sie pisarka BoZena Némcova — Jaroslav
Seifert — V&jii Bozeny Némcové (Wachlarz Bozeny Niemcovej) i Svétlem odénd
(Ubrana w swiatlo).

W polskich podrecznikach uczniowie spotykaja sie z tematem I wojny
$wiatowej juz od pierwszej klasy i podczas wiekszej czesci wszystkich eta-
pOéw nauczania jest on przytaczany réznymi sposobami. W pierwszej klasie
zagadnienie to omawia si¢ w ramach edukacji patriotycznej, w drugiej ucznio-
wie spotykajg sie z tekstami o Irenie Sendler i Januszu Korczaku. Pomijajac
teksty, ktére nie s3 lekturami, ale autorzy podrecznikéw tlumaczg w nich
kontekst omawianej problematyki, IT wojna §wiatowa jest na pierwszym eta-
pie edukacji reprezentowana poprzez lektury: Lukasz Wierzbicki — Dziadek
i niedzwiadek, Bogdan Ostromecki — Westerplatte, Tadeusz Kubiak — Gréb
nieznanego zotnierza, Pawel Bergsewicz — Czy wojna jest dla dziewczyn, Byt
taki wrzesieri — na podstawie tekstu Teresy Duralskiej-Machety i Mai Tur-
baczewskiej Swiatowy dzien pokoju, Michat Rusinek — Zaklecie na ,w", Iwona
Chmielewska — Pamigtnik Blumki i Wojciech Kalwat — Druga wojna swia-
towa, Joanna Papuzir'lska — Asiunia. Mozna wiec stwierdzié, Ze na pierwszym
stopniu uczniowie zapoznaja sie z tematem II wojny $wiatowej poprzez
wiersze o wymowie patriotycznej i opowiesci z bohaterami dzieciecymi.

Na drugim stopniu szkolnego nauczania lista lektur sie poszerza
i tematy zwigzane z wojng zaczynaja by¢ trudniejsze, zwlaszcza w klasach
VI-VIII. Znajduja si¢ tutaj teksty: Franciszka Dabrowskiego Zofnierze
z Westerplatte, Bronistawa Majko Obrona Grodna, Jarostawa Iwaszkiewicza
Pokéj, Konstantego Ildefonsa Galczyriskiego Piesii o zotnierzach z Wester-
platte, Karoliny Lanckoroniskiej Wspomnienia wojenne, Arkadego Fidlera
Dywizjon 303, Mirona Bialoszewskiego Pamigtnik z powstania warszaw-
skiego, Antoniego Slonimskiego Elegia miasteczek zydowskich, Romy Ligoc-
kiej Dziewczyna w czerwonym plaszczyku, Melchiora Wankowicza Ziele na
kraterze, Haliny Birenbaum Zycie jak nadzieja, Hanny Lochockiej Nieznany
zotnierz, Gustawa Herlinga-Grudzinskiego Inny swiat, Tadeusza RéZewicza
Ocalony i Bronistawa Linkego Kamienice Krzyczg.

Niektére z wymienionych tekstéw powtarzaja sie réwniez w pod-
recznikach dla szkét Srednich, na przyktad dziela Mirona Biatoszewskiego,
Haliny Birenbaum czy Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego. Oprécz nich
uczniowie spotkaja sie takze z twodrczoécig Krzysztofa Kamila Baczyn-
skiego (Ten czas, Pokolenie, Elegia, Historia, Biala magia), Hanny Krall
(Zdgzyé przed Panem Bogiem), Gustawa Herlinga-Grudzifskiego (Inny
swiat, Wieza), Aleksandra Kaminskiego (Kamienie na szaniec), Arkadiego
Fiedlera (Dywizjon 303), Melchiora Warikowicza (Monte Cassino), Karoliny
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Lanckoronskiej (Wspomnienia wojenne 22 IX 1939-5 IV 1945), Kazimierza
Moczarskiego (Rozmowy z katem), Jana Jézefa Szczepaniskiego (Swigty),
Romy Ligockiej (Dziewczyna w czerwonym plaszczyku), Czestawa Milosza
(Campo di Fiori), Magdy Rozmarynowskiej (Warszawskie dzieci), Andrzeja
Trzebiniskiego (O niebieskim pachngcym groszku), Katarzyny Krahelskiej
(Hej, chlopcy, bagnet na bron), Tadeusza Borowskiego (Pozegnanie z Marig,
Dzies na Harmenzach, U nas w Auschwitzu, Odezwa), Zuzanny Ginczanki
(*** Non omnis moriar), Tadeusza Rézewicza — Ocalony, Zostawcie nas,
Cier#, Lament, Tadeusza Konwickiego (Nowy Swiat i okolice), Anny Swirsz-
czyniskiej (Budowatam barykadg). Z literatury zagranicznej s3 to Anna Frank
(Dziennik Anny Frank), Bohumil Hrabal (Pociggi pod specjalnym nadzorem)
iurodzona w Polsce izraelska pisarka Irit Amiel (Osmaleni).

Poréwnanie

Przy poréwnaniu obu spiséw oczywistym jest, ze w polskich podreczni-
kach bardziej korzysta sie z dziet autoréw krajowych. Mimo to mozna
zobaczy¢ podobienistwa w wyborze tytuléw poruszajacych kwestie obozéw
koncentracyjnych (Modlitwa za Kateting Horovitzovg, Zycie jako nadzieja,
Dziennik Anny Frank, Swiety, U nas w Auschwitzu). Ten temat jest réwniez
przytaczany w ramach dodatkowych testéw, ktére towarzyszg lekturom, aby
wyjasni¢ okolicznosci wydarzed. W podrecznikach czeskich stanowi jeden
z dwéch momentéw, gdy zostaje wspominana Polska (drugim jest rozpocze-
cie wojny).

Z bardzo niezwyklym polaczeniem spotykamy sie jednak w jednym
z polskich materiatéw. Obok tekstu Haliny Birenbaum w Jezyku polskim
wydawnictwa Operon dla klasy 6smej umieszczony jest fragment Krzyzakéw
Henryka Sienkiewicza: ,Wycinano Niemcéw jak bor, a oni marli w milcze-
niu, posepni, ogromni, nieustraszeni” (Sienkiewicz 2018). To zestawienie ma
wedlug autoréw ksigzki stuzy¢ do lepszego zobrazowania zagadnienia wojny.

Kolejnym wspSlnym tematem w polskich i czeskich lekturach jest
wplyw wojny na obywatelstwo cywilne (Romeo, Julia i mrok, Smier¢ pigk-
nych saren, Zelary — Hanulka Jozy, Asiunia, Blaszany bebenek, Jajko), takze
w formie traum powojennych (Wybér Zofii, Adelbeid, Hana). Jednak mozna
zobaczy¢ réznice w ujeciu postaci. W polskich lekturach czeéciej spotykamy
si¢ z bohaterskg postawg zwyklego czlowieka, ktéry tak czyni z powodéw
patriotycznych i poprzez taky forme zapoznaja si¢ z tematem najmlodsi
uczniowie. W podreczniku Elementarz XXI wieku bardzo ogélna wzmianka
o wojnie znajduje sie przy tlumaczeniu, czym jest Ojczyzna — ,tu sie rodzili,
tu walczyli, tu gineli przodkowie” (Hryszkiewicz, Stepie 2014) i dzieciom
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jest wyjasniane, ze patriotyzm laczy sie z poswieceniem dla kraju. Postaci
czeskich lektur na podobng postawe decyduja sie najczeSciej w momencie,
gdy juz muszg okresli¢ sie, po ktdrej stronie stana.

Pomiedzy polskimi lekturami znajduje sie wiecej tekstéw opisujacych
sama wojne, bitwy i bohaterstwo (Monte Cassino, Dywizjon 303). Oczywi-
$cie, réznice wywodzg sie takze z indywidualnych wydarzei — Powstanie
Warszawskie w Polsce (Pamigtnik powstania warszawskiego), Heydrichidda
w Czechach (HHhH, Milczgca barikdda), w polskich lekturach nie pojawia
sie motyw ocalenia przez armie radziecka (Tchérze), postrzeganie tych wyda-
rzel jest wyraznie inne. W podreczniku Kolorowa klasa dla klasy trzeciej
poczatek wojny jest wyjasniany stowami: ,na Polske najechali zbrojnie jej
sasiedzi — Niemcy i Zwigzek Radziecki”

W czeskich lekturach czesciej spotykamy historie opowiadang przez
Niemca albo czlowieka utozsamiajacego sie z nazistowska ideologia, pojawia
sie takze wydZwiek komediowy i groteskowo$é. Mozna jednak powiedzieé, ze
pomiedzy lekturami w podrecznikach polskich réwniez pojawiaja sie pewne
humorystyczne akcenty, miedzy innymi w tekscie Pociggi pod specjalnym
nadzorem czeskiego pisarza Bohumila Hrabala:,[...] jeden drugiego dopro-
wadzilismy do $mierci, chociaz z pewnoscig, gdyby$my sie spotkali gdzie$
kiedy$ w cywilu, by¢ moze polubiliby$my sie, porozmawiali” (Hrabal 2011).

Poréwnanie poezji dotyczacej II wojny §wiatowej przedstawia jeszcze
wieksza réznice, polska reprezentuje wiersze patriotyczne i wzywanie do
walki, czeska odczucie zdrady i zalu po wydarzeniach roku 1938 (na przy-
ktad Bél niepokoju Frantiska Halasa, w ktérym opisuje swéj zal do Francji
i Anglii oraz do ich zgody na uktad monachijski) oraz bél z powodu losu tak
pieknego kraju jak Czechy. Oczywiscie, wiersze opisujace emocje zwigzane
z groza wojny znajdujg si¢ w podrecznikach zaréwno czeskich, jak i polskich.

Teksty w podrecznikach poza lekturami

Lektury dotyczace II wojny $wiatowej s3 umieszczane w materiatach czesto
w samodzielnych tytutach czesci. Juz wedlug nazw i iloéci rozdziatéw zawie-
rajacych ten temat mozna zauwazy¢ réznice pomiedzy czeskimi i polskimi
ksigzkami. W polskich to zagadnienie znajduje si¢ we fragmentach przezna-
czonych dla najmlodszych ucznidéw: Polskie opowiesci, Wojna oczami dziecka
i A to Polska wlasnie. Dla drugiego etapu edukacji s3 to nazwy: Deszczowa
zaduma, Ojczyzna twa, Swiat mitéw, U zrédet: konflikt i porozumienie — Nie-
tolerancja, Kartki z kalendarza, Wojenna groza, W obronie wolnosci, Pamigé
wiecznie Zywa i Mali i wielcy w historii. W podrecznikach dla szkét $red-
nich rozdzialy nosza nazwy: Strzec Boga, honoru i Ojczyzny, Ceni¢ wolnoic,
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W obliczu katastrofy, Katastrofa totalna. Literackie oblicza wojny — Wybory
tragiczne, Kontynuacja i nawigzania: Czy mozliwa Jest sztuka po Oswigcimiu?,
Wojna i okupacja — literacki zapis przezyé swiadkow i uczestnikéw, Dramat zycia
obozowego, Holokaust w literaturze XX wieku, Refleksje powojenne — cztowiek
wobec zla, Na ojczystej ziemi, Literatura i kultura 1939-1989, Ocali¢ od zapo-
mnienia, Wojna w kulturze i literaturze — Podwaliny jakiejs nowej, potwornej
cywilizacji, Wojna i okupacja, Katastrofizm i katastrofa, Po katastrofie. Litera-
tura wobec zaglady, Swiat totalitarny i Wobec zagtady. Jak widaé powyzej, czym
wyzszy etap edukacji, tym wieksza przestrzeri pozostawiana jest tematowi
wojny. W podrecznikach znajduje sie wieksza ilo§¢ rozdziatéw poswieco-
nych podobnym zagadnieniom, czesto o bardzo ekspresywnych nazwach.

Mozna powiedziel, ze w ksigzkach czeskich ogélnie nazwy s3 znacz-
nie mniej ekspresywne, co przejawia si¢ réwniez w ramach analizowanego
problemu. I tak w opracowaniach dla szkét podstawowych znajduja sie roz-
dzialy: Ceskd literatura 1. poloviny 20. stoleti (Literatura czeska w I potowie XX
wieku), Ceskd literatura za 2. svétové vilky (Literatura czeska podczas 11 wojny
swiatowej), Svétovd literatura za 2. svétové vdlky (Swiatowa literatura podczas I1
wojny Swiatowej), Ceskd literatura 2. poloviny 20. stoleti — Obraz 2. svétové vilky
(Literatura czeska II potowy XX wieku — obraz II wojny swiatowej), Svétovd
literatura 2. poloviny 20. stoleti — Obraz vilky (Swiatowa literatura IT polowy
XX wieky — Obraz wojny) i Vize a fantazie (Wizje i fantazje). Natomiast
w czeskich podrecznikach dla szkét $rednich rozdzialy niosa nazwy: Drubd
svétovd vdlka a jeji obraz v literatute (Druga wojna swiatowa i jej obraz w litera-
turze) i Literatura 1. poloviny 20. stoleti (Literatura I potowy XX wieku).

Teksty opisujace II wojne $wiatowa skupiaja si¢ na przedstawieniu
wroga i losu ludzi. Wrég w polskich podrecznikach dla najmfodszych jest
opisywany jako ,Niemcy’, ,Niemcy i Zwigzek Radziecki” albo ,hitlerowskie
Niemcy’, ,Niemcy, ktérymi rzadzit Adolf Hitler”. Dopiero péZniej, w tek-
stach dla drugiego stopnia i szkét Srednich pojawiaja sie réwniez inne okre-
§lenia, takie jak ,okupanci” czy ,hitlerowcy”.

W czeskich podrecznikach mozna znalezé wyrazy: ,Némci”
(»Niemcy”), ,neptitelé” (,wrogowie”), ale tez,Hitler” w takich zdaniach, jak:
»Hitler zaatakowal’, ,Hitler rozpetat wojne”. W odréznieniu od polskich
podrecznikéw, nie figuruje tutaj na liScie wrogéw Zwiazek Radziecki, ale
z drugiej strony znajdziemy w czeskich podrecznikach teksty, w ktdrych
w sposéb przeznaczony do opisu wrogéw s3 opisywani péZniejsi sojusz-
nicy:,zdrada w Monachium” czy ,haniebno$¢ mocarstw europejskich”.

Ciekawe zagadnienie stanowi obraz ludzi — cywiléw, Zolnierzy, wiez-
niéw obozéw koncentracyjnych. W polskich podrecznikach dla pierwszego
stopnia edukacji szkolnej dominuja postaci bohaterskie. Teksty opisuja histo-
rie dzieciece, w ktérych uczniowie zapoznajg sie z tematem wojny poprzez
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opowie$ci swoich dziadkéw, poprzez dziadka, ktéry byl Zolnierzem czy
babcie, ktéra byta sanitariuszkg. Dzieciom jest thumaczone, Ze na tym polega
patriotyzm. Uczniowie zapoznajg si¢ z réZnymi postaciami, takimi jak Irena
Sendler czy Janusz Korczak, ale tez z bohaterami dzieciecymi, biorgcymi
udziat w wojnie, zwlaszcza w Powstaniu Warszawskim. Nie brakuje w nich
jednak wzmianek o cierpieniu ludzi poprzez mniej ekspresywne okreslenia,
jak ,mnéstwo ludzi poniosto §mieré” czy,ludziom zabrano pokdj i wolnos¢”

Na drugim etapie edukacji opis wojny i losu ludzi jest podobny, ale
wystepujg tutaj juz obrazy historii i emocji trudniejsze do zrozumienia,
opisujgce bezradno$¢ i strach. Uczniowie ponownie spotykajg si¢ z tematem
Powstania czy z informacjg, ze polska armia w duzym stopniu przyczynila
sie do zwyciestwa pod Monte Cassino. Oprécz historii bohaterskich bardziej
wyeksponowany jest motyw cierpienia, ktére wojna przynosi, umocniony
liczbg znanych ludzi, ktdrzy byli aresztowani i zamordowani, jak na przy-
ktad Zuzanna Ginczanka czy Krystyna Krahelska, pojawia sie tutaj réwniez
motyw jej mamy, ktéra boi sie o Zycie corki. Historia jest przedstawiona za
pomocg komiksu: ,Krysiu, wréé ze mna do domu”, prosi matka w dymbku,
na co cdrka odpowiada: ,Tutaj jestem potrzebna” (Kotomycka 2019: 96).
W podrecznikach dla drugiego etapu edukacji takze znajduje si¢ obraz walki
i $mierci jako dowodu patriotyzmu. Zmiane w tej kwestii mozna zauwazy¢
w podrecznikach dla szkét $rednich, gdzie obok patriotycznych tekstéw
znajduje sie tekst piosenki Sorry Polsko Marii Peszek czy Nie pytaj o Polske
Obywatela GC. W ich ramach uczniowie pytani sa o to, jak oni sie z tym czuja
i z czym sie bardziej utozsamiajg. Liczba znanych postaci, ktére uczniowie
poznaja zaréwno poprzez ich twérczosé, jak i informacje o ich zyciu, ktérzy
podczas wojny cierpieli i umierali, dalej sie powieksza, co stwarza wymowny
obraz grozy wojny.

W podrecznikach czeskich dla szkét podstawowych znajdujg sie teksty
opisujace cierpienie ludzi, teksty tlumaczace, czym byly obozy koncentracyjne
i teksty o tragicznych losach mieszkaficéw wsi Lidice i Lez4ky, kt6re zostaly
zréwnane z ziemig, a ich oni wymordowani po zamachu na Reinharda Hey-
dricha. Fragmenty te s3 w poréwnaniu z polskimi opracowaniami bardziej
deskrypcyjne i mniej ekspresywne. W ksigzkach dla szkét $rednich wiecej
przestrzeni pozostawiono sytuacji, ktéra nastgpita w Czechach po ukladzie
monachijskim. W pracach, ktére dopetniajg i wyjasniaja teksty literackie, co
dotyczy szczegdlnie poezji pochodzgcej z tamtych czaséw, znajduja sie takie
okreslenia, jak ,nieustepliwo$¢ ludu wobec agresora’ ,trzymanie si¢ najstyn-
niejszych tradycji narodu niepokonanego i dumnego’, ale tez,rozczarowanie”
i,niewykorzystane po$wiecenie ludzi”. Uwaga jest tutaj zwracana na piekno
kraju, bogata kulture i wlasnie pozostanie dumnym z bycia Czechem. Ksztat-
cenie pod wzgledem kulturalnym i wrazliwo$¢ na piekno sa tutaj rozumiane
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jako postawa patriotyczna. Jak pisze Viclav Cerny w ksigzce Pamigci, keérej
fragment jest wykorzystany w zeszycie ¢wiczen Literatura pro 3. roénik. Pra-
covni sesit wydawnictwa Didaktis: ,Byla to naturalna i spontaniczna reakcja
moralna narodu, ktéremu ztupili wszystko oprécz jego duszy, uciekat sie do
swojej literatury, muzyki, teatru, obrazu jako jedynej pozostalej gwarancji
swojej sily i wartosci, jedynego gwaranta jego nadziei“ (Cerny 2009: 158).
Czesto uzywanymi symbolami piekna, dumy i czeskosci sg gléwne miasto
Praga i pisarka, ktéra urodzita sie sto lat przed rozpoczeciem wojny, BoZena
Némcova. Powtarzanym watkiem jest kontrast zwykltego Zycia i grozy wojny,
tak jak na przyklad w obrazie ludzi sprzeczajacych sie na salonach, ktérzy
potem spotykaja si¢ jako wieZniowie w obozie koncentracyjnym: ,Koledzy
i malarze podzieleni sporami o sposdb tworzenia sztuki i widzenia rzeczywi-
stodci spotkali sie ze smutkiem w obozie koncentracyjnym” (Andreeiin.2009:
143). Napiecie miedzy zwyklymi ludzkimi zmartwieniami a okruciefistwem
wojny opisuje réwniez Hrabal i w tekstach dodatkowych jest na to wlasnie
zwracana uwaga. Pojawia sie takZe Zal nad utraceniem pozycji Europy jako
$wiatowego hegemona w pierwszej potowie dwudziestego wieku.

Podsumowanie

Podreczniki czeskie i polskie réznig sie pod wieloma wzgledami, przeja-
wia sie to réwniez w podejmowanej tematyce II wojny $wiatowej. Czeskie
podreczniki wykorzystuja wieksza ilo§¢ lektur autoréw zza granicy, polskie
wiekszg ekspresywno$é, choéby w nazwach rozdziatéw, w ktérych umiesz-
czane s3 podejmowane lektury i teksty. Podreczniki réwniez odzwierciedlaja
réznice pomiedzy czeska i polskg kulturg oraz czeskim i polskim podejéciem
do tematu. Mozemy to dostrzec w postawie wobec Zwigzku Radzieckiego
albo w obrazie patriotyzmu. W czeskich podrecznikach mozna znalez¢ wie-
cej wzmianek o Polsce niz na odwrét, co jest jednak podyktowane danymi
realiami. Polska jest wspominana przy opisie rozpoczecia wojny czy obozéw
koncentracyjnych. W podrecznikach polskich Czechy s3 reprezentowane
przez Hrabala.
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Digital projects in Polish language practice

Even though distance learning intensified the tools,
unfortunately, school practice shows that it is used
as an analogue of analog instruments. The student
is still not the creator, but only recreates the content
learned in the lesson. There is not enough space in
the classroom — stationary and remote office — to re-
cover digital tools. The introduction of this type of
activity is not easy — it is introduced with the need
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gives student and teachers development.
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enable creative and creative thinking — a project and
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The second part is practical — it shows how to
effectively implement a project at school, as well as
examples of student work with an overview. The em-
phasis is on the appropriate sparring tools and what
to consider in the planning plan. It shows where to
look for inspiration and good practices, which can be
expected for young teachers.

The paper is not a compendium of knowledge
about Polish studies projects. The most important
issues, questions, questions that arise in connection
with remote education and presents examples of —
often proven — solutions. Non-standard observa-
tions are the added value of the text, look at the the-
ory from the point of view of the everyday teacher
at school.
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Odkryé¢ projekt — wprowadzenie

W ciggu ostatniej dekady wielokrotnie podkreslano skuteczno§é oraz
atrakcyjno$¢ metody projektu. Wigzalo sie to miedzy innymi z jego obliga-
toryjng realizacjg na etapie gimnazjalnym — uczniowie, zazwyczaj w drugiej
klasie, mieli obowigzek wykonaé prace pod opiekg wybranego nauczyciela.
To z kolei przetozylo sie na liczne opracowania metodyczne zwigzane z t3
metods, chocby Jacka Strzemiecznego Jak organizowacé i prowadzié gimna-
zjalne projekty edukacyjne. Poradnik dla dyrektorow, szkolnych organizatorow
i opiekunow projektow (2010) czy Agnieszki Mikiny i Bozeny Zajac Metoda
projektow w gimnazjum. Poradnik dla nauczycieli i dyrektorow gimnazjow
(2010). Zaréwno w nich, jak i innych publikacjach tego typu przywolywano
zasady, ktére powinny by¢ zachowywane w trakcie realizacji projekeu, pro-
ponowano tematy oraz narzedzia przydatne w codziennej pracy.

Wraz z reformg systemu edukacji w 2016 roku usunieto wymdg
obligatoryjnego wykorzystywania tej metody. Nie jest ona wpisana w pod-
stawie programowej, jednak stosuje ja nadal okoto polowa nauczycieli
(Gtluc 2020: 70). Liczba ta znaczaco nie zmienita si¢ w trakcie pandemii.
Podobny odsetek nauczycieli wykorzystuje ja jako sposéb sprawdzenia
wiedzy uczniéw. Cho¢ autorzy raportu Ksztatcenie na odleglos¢ oczami
nauczycieli, dyrektoréw szkét, uczniow i rodzicow wskazuja, Zze projekt ma
stabilng i do§¢ wysoka pozycje wéréd stosowanych metod nauczania (jest
to z kolei siédma i 6sma wybierana metoda), to mozna odnie$¢ wrazenie,
Ze nie jest to forma ceniona i uznawana przez ucznidéw jako co$ ciekawego
i potrzebnego. W tym samym raporcie tylko 22% mlodych respondentéw
uznaje projekt jako bardzo pomocne narzedzie w nauce na odlegtosé.

Biorac pod uwage powyzsze wnioski, mozna mieé¢ watpliwodci, czy
warto wykorzystywad te metode na lekcjach jezyka polskiego. OdpowiedZ
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na to pytanie nie jest jednoznaczna. Jak kazda metoda stosowana w pro-
cesie dydaktycznym, takze i projekt posiada swoje mocne i stabe strony,
ktére nalezy uwzglednié, planujac jego realizacje. Wiele zalezy réwniez od
grupy uczniéw — niektdre zespoly klasowe bardzo chetnie tego rodzaju
aktywno$¢ podejmujg, inne — wrecz przeciwnie.

W niniejszym teks$cie zostaly zaprezentowane tak zwane dobre
prakeyki zwigzane z ta formg pracy, ktére mogg staé sie inspiracja dla
0s6b planujacych wykorzystanie projektu. W czesci teoretycznej przedsta-
wiono dydaktyczne korzysci plyngce ze stosowania tej metody. Nastepnie
zaprezentowane zostaly zasady, ktérymi autorka' kieruje sie, wprowadza-
jac projekt na lekcje. Ostatnia czeéé przedstawia przykltadowe realizacje
uczniowskie wraz z metodycznym opisem.

Dydaktyczne znaczenie projektu

Rozwazania na temat znaczenia projektu nalezy rozpocza¢ od analizy jego
definicji. W publikacjach Centrum Edukacji Obywatelskiej po§wieconych
tej metodzie mozna odnalez¢ wyjaénienie terminu, ktére okresla projekt
sjako zespotowe, planowe dzialania uczniéw i uczennic pod opiekg nauczy-
ciela, w ktérym to dziataniu sami czlonkowie zespotu wybieraja temat
i okreslaja cel wspélnej pracy, planuja etapy realizacji i biorg odpowiedzial-
no$¢ za wynik” (Soltan-Mlodozeniec 2019: 7). Na jej podstawie mozna
wysnué wniosek, ze ta forma pracy:

— bedzie ksztaltowala kompetencje spoleczne zwigzane ze wspél-

pracg, pracg zespotowy;

— wspomaga samodzielno§¢, pozwalajaz wykorzystaé swoje talenty,

zaprezentowal mocne strony — uczniowie sami wybieraja forme

1tres$é;

— daje poczucie sprawczosci — zespoly maja kontrole nad przebiegiem

projektu, moga w kazdej chwili poprosi¢ nauczyciela o pomoc lub

samodzielnie pracowad.

Wymienione wyzej korzyéci projektu, wynikajace z jego definicji, nie
s3 jedynymi. W odpowiednich warunkach ta forma pracy wzmaga kre-
atywno$¢ uczniéw — widoczne jest to zwlaszcza w klasach, ktére czuja sie
pewnie w relacji z nauczycielem. Brak obawy o potencjalna (domyslnie:
negatywng) reakcje, pozytywne wcze$niejsze doswiadczenia dodajg reali-
zujacym pewnodci, ze ich praca — nie zawsze idealna — zostanie doceniona.

! Autorka artykutu jest czynnym zawodowo nauczycielem, realizujacym projekey od kilku
lat w réznych formach.
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Zacheca to tez do swoistych eksperymentéw, korzystania z niecodziennych
form oraz pokazywania talentéw, ktére na co dzied w szkole czesto nie
maj3 szansy zaistnie¢?,

PowyzZsze czynniki wplywaja réwniez na motywacje uczniowska do
nauki okreslonego przedmiotu. W przypadku jezyka polskiego czesto obni-
zong motywacje maja osoby niezainteresowane tym przedmiotem — przykta-
dowo klasy o profilu matematycznym, biologiczno-chemicznym. Realizacja
projektu w dogodnej dla ucznia formie sprawia, Ze jest on w stanie osiggna¢
sukces, mimo sympatii do zaje¢ humanistycznych. Ponadto, umozliwia
faczenie umiejetnosci zdobywanych na réznych przedmiotach — chocby
informatyce i jezyku polskim’.

Waznym aspektem z punktu widzenia edukacji szkolnej jest wplyw
metody na zapamietywanie okre$lonych informacji przez uczniéw. W publi-
kacjach po$wieconych projektach czesto przytacza sie piramide przyswajania
wiedzy Dalea (Ausz & Barna$-Baran 2019: 181) i wskazuje sie, ze wlasnie
ta forma pozwala na wykorzystanie zdobytych na lekcji informacji w prak-
tyce, co przektada sie na ich lepsze zapamietanie. Podobne wnioski mozna
wysnué, czytajac badania dotyczgce wykorzystania narzedzi TIK (Lomiki &
Lakkala 2018: 6), jednak w tym przypadku problem jest bardziej skompliko-
wany, poniewaz zwigzane jest to $cisle z tym, w jaki sposéb instrumentarium
cyfrowe zostanie wlaczone do zadania®.

Wiekszoéé opracowan dotyczacych tak zwanego project based lear-
ningu (z angielskiego: nauczania opartego na projekcie — w skrécie PBL)
ma charakter ogélny — opisuje funkcjonowanie metody na réznych lekcjach,
bez rozrdznienia przedmiotowego. Z polonistycznego punktu widzenia
ciekawym opracowaniem jest Twérczosé i tworzenie w edukacji polonistycz-
nej pod redakcja Anny Janus-Sitarz (2012), w ktdrym cala cze$é (Projekty
edukacyjne) dotyczy réznych aspektdéw projektéw oraz ich wprowadzania
na lekcje jezyka polskiego. Wiekszo$¢ z opublikowanych w tomie tekstéw

? Jednym z przyktadéw tego rodzaju prac sa piosenki. W szkole ponadpodstawowej (pomi-
jajac placéwki o profilu muzycznym) rzadko jest okazja do prezentacji tego typu talentéw,
a projekty to umozliwiajg.

3 Jednym z przyktadéw takiego polaczenia byla praca, ktérg autorka otrzymata w trakcie
edukacji zdalnej. Zadaniem ucznia byto podsumowaé w wybrany sposob tresé rozdziatu.
Wiekszos¢ licealistéw zrealizowalo polecenie w formie notatki, natomiast jeden chlopiec
wystal plik z gra przygodows, w ktérej strzelalo sie do pytan zwigzanych z omawianym
materialem. Uczen p6Zniej przyznal, ze taka prezentacja umozliwita mu lepsze zapamieta-
nie informagji oraz sprawila przyjemnos¢ — choé od poczatku nauki deklarowal, ze jezyka
polskiego jako przedmiotu nie lubi.

* Chodzi przede wszystkim o sposéb wykorzystania narzedzi cyfrowych, ktére mogg wspo-
magaé proces zapamietywania, o ile s3 uzywane do tworzenia tresci, a nie tylko ich odbie-
rania. Wiecej o tym pisata autorka w monografii po§wieconej zagadnieniu (Kopacz 2017).
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opiera sie na opisie dziatan przeprowadzonych przez autordw, co stanowi
ich warto$¢ dodang, moze bowiem stuzy¢ jako Zrédlo inspiracji dla poloni-
stéw poszukujacych pomysléw, rozpoczynajacych swoja prace z t3 forma.

Korzysci opisywanej metody prezentujg dwa inicjalne teksty w przywo-
tywanej czesci tomu. Ewelina Strawa w tekécie Polonistyczne projektowanie
(2012) podkresla wage projektéw w ksztalceniu kompetencji cztowieka XXI
wieku, do ktérych nalezy dzialanie i samodzielne myslenie:

Niezwykle wazng cecha PBL jest wspieranie samodzielnego dziatania i my$lenia mto-
dziezy. Uczniowie, planujgc kolejne etapy pracy, dzielgc sie zadaniami, wyznaczajac
terminy zakoriczenia poszczegdlnych faz, uczg sie odpowiedzialnoéci i przyjmowania
aktywnej postawy wobec §wiata. Ksztaltuje sie wéwczas wazne, zwlaszcza w dobie
tworzenia spoleczenistwa obywatelskiego, poczucie sprawstwa, przekonanie, ze swoim

dziataniem jest si¢ w stanie wplywaé na najblizsze otoczenie (Strawa 2012: 227).

W zakresie edukacji stricte polonistycznej badaczka wskazuje, ze
projekty szczegdlnie pomagaja ksztaltowaé kompetencje komunikacyjne,
ktére w dzisiejszym $wiecie odgrywaja wazna role — zaréwno w kon-
tek$cie zawodowym (kompetencje miekkie s3 coraz czeéciej doceniane
i wymagane w procesie rekrutacyjnym), jak i rozwoju réznego rodzaju
komunikatoréw i ciaglej aktywnosci sieciowej. Autorka réwniez zwraca
uwage na kompetencje cyfrowe, miedzy innymi krytyczne podejscie do
informacji zamieszczonych w internecie. Choé przywolywany tekst byt
publikowany niemal dekade temu, nowsze badania (Pyzalski, Zdro-
dowska, Tomczyk & Abramczuk 2018: 25; Sitek 2019: 8) pokazuja, ze
ksztatltowanie umiejetnosci wyszukiwania i krytycznego odbioru infor-
macji powinno by¢ wcigz priorytetem, a mltodzi ludzie, cho¢ regularnie
korzystaja z mediéw cyfrowych — nalezg do pokolenia always on — bez
odpowiednich ¢wiczen nie potrafia samodzielnie osiagnaé w tym zakre-
sie bieglosci.

Drugim tekstem, w ktérym zaakcentowano korzysci z korzystania
z metody projektu, jest Uczyé, aby dziataé. O metodzie projektow Ewy
Horwath (2012). Autorka podkresla, ze projekt pozwala na ksztattowanie
umiejetnosci niezbednych we wspétczesnym §wiecie, miedzy innymi plano-
wania, prezentowania i oceniania wlasnej pracy oraz kreatywnego myslenia
(Horwarth: 256). Badaczka opisala z wlasnej perspektywy, w jaki sposéb
powinien by¢ zaplanowany projekt, aby byl skuteczny. Autorka propo-
nuje narzedzia ewaluacyjne, gotowe tematy i szablony do wykorzystania.
Rozdzial ma charakter metodyczny — pokazuje praktyczne rozwigzania,
wskazuje potencjalne tematy, sposoby pracy. Cze$¢ z zaproponowanych
projektéw wymaga wykorzystania narzedzi cyfrowych (przyktadowo
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stworzenie za pomocg internetowego narzedzia komiksu opartego na
wybranej lekturze), cz¢§¢ mozna zrealizowa¢ bez uzycia ich.

Cho¢ przytoczone wyzej teksty do$¢ dokladnie opisujg polonistyczne
projekty oraz réZne kwestie z nimi zwigzane, brakuje w nich miejsca na
prace, ktére nie moga by¢é zrealizowane bez uzycia komputera (przyktadowo,
wspomniany komiks moze by¢ narysowany recznie). Prawdopodobnie
wynika to ze specyfiki pracy w szkole w okresie wydania publikacji — edu-
kacja na odleglo$¢ byta wtedy czym$ wyjatkowym, rzadko realizowanym
w publicznych placéwkach, a lekcje jezyka polskiego stosunkowo rzadko
odbywaly sie w pracowni informatycznej. Ogloszenie pandemii w marcu
2020 roku zmienifo jednak sposéb planowania i realizowania treéci lekeyj-
nych, dlatego projekty typowo cyfrowe — ktdrych realizacja nie moze oby¢
sie bez TIK - zaczely by¢ coraz bardziej popularne. W zwigzku z powyz-
szym, w kolejnej czesci tekstu zostang opisane kwestie organizacyjne, ktére
nalezy wzigé pod uwage przy realizacji tego rodzaju prac.

Organizacja projektu w szkole

To, w jaki spos6b nauczyciel polonista zorganizuje projeke, zalezy od wielu
zmiennych, Planujgc prace z t3 metods, warto na poczatku zadaé kilka
pytan pomocniczych:

— jakie umiejetnosci i wiedze majg posigéé uczniowie podczas wykony-

wania projektu?

— czy projekt ma by¢ wykonywany w domu — w ramach pracy wlasnej —

czy na lekgji?

— projekt ma charakter podsumowujacy (zakoriczenie pewnego dziatu),

czy jest formg biezacej pracy na lekcji (uczniowie sami opracowuja

material — nauczyciel tego zakresu nie omawia powtdrnie na zajeciach)?

— jakie narzedzia majg do dyspozycji uczniowie?

— czym interesuje si¢ grupa, w ktérej ma sie odby¢ projeke?

— jakie s3 oczekiwane efekty — co bedzie podlegato ocenie?

Odpowiedzi na powyzsze pytania s3 wazne z kilku powodéw. Pozwa-
lajg nie tylko uporzadkowaé wlasng koncepcje pracy, ale przede wszystkim,
umozliwiaja jej skonceptualizowanie i urealnienie. Nie kazdy polonista ma
do dyspozycji wlasng sale, tablety lub odpowiednig liczbe komputeréw.
Podobnie jest z uczniami — cz¢§¢ z nich nie ma dostepu do dobrego sprzetu,
dlatego dobér aplikacji niezbednych do wykonania danego zadania, powi-
nien by¢ przemyélany.

Dostepne opracowania podajag liste cech dobrze zrealizowanego
projektu. Jednym z nich jest publikacja Realizacja projektow uczniowskich
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w ramach edukacji przyrodniczej w klasach IV=VIII szkoty podstawowej Elz-
biety Szedanis (2017: 5)°. Wérdd najwazniejszych cech dobrego projektu
badaczka wymienita: interesujacy temat, ktéry umozliwia jednoczesne zdo-
bywanie wiedzy 1 umiejetnosci, przejrzyste kryteria oceny i ramy czasowe,
publiczng prezentacje efektdw, stata opieke nauczyciela, klarowny podziat rél
i obowigzkéw. Ponizej zostang one pokrétce skomentowane, a takze uzupel-
nione o te, ktére autorka tekstu uznaje za cenne przy realizacji projektéw na
lekcjach jezyka polskiego.

Jako pierwsza i najwazniejsza cecha projektu wystepuje temat, ktéry
powinien by¢ dla ucznidéw interesujacy. Jest to rudymentarna wlasciwosé
tej metody, na ktéra wskazywat takze John Alford Stevenson — autor jed-
nego z wczesniejszych opracowari dotyczacych metody. Interesujacy temat
pozwala zmotywowa¢ ucznidéw do realizacji projektu, a takze jest to powdd
ich wiekszego zaangazowania. Jak podkresla Anna Janus-Sitarz w tekscie
Twércza praca w zespolach (2012):

Zaangazowanie uczniéw wynika w duzej mierze z przekonania, Ze po pierwsze,
wykonujg co$ niepowtarzalnego, wedlug wlasnych pomystéw (a zatem dla nauczyciela
efekt bedzie niespodzianka); po drugie, co§ nowego i pozytecznego, dziecki czemu
o czyms§ ciekawym si¢ dowiaduja, nabywaja nowych umiejetnoéci (pracy w radiu, na
scenie, na sali sadowej, mierzg sie z publicznodcia, pokonujg treme etc.). Po trzecie,
podtrzymaniu entuzjazmu stuzy takze rywalizacja, utrzymywanie swych pomystéw

w tajemnicy az do czasu prezentacji (Janus-Sitarz 2012: 266).

Powyzszy cytat wyraznie pokazuje, Ze précz tematu, atrakcyjna
dla uczniéw musi by¢ takze forma zadania. Wydaje sie, Ze nie sposéb
sformulowad uniwersalnego polecenia, ktére podobatoby si¢ wszystkim
nauczanym grupom. Praktyka autorki pokazuje, Ze najlepiej sprawdza-
jacymi sie tematami s3 te, ktdre daja uczniom wiele mozliwosci inter-
pretacji. Dlatego, zamiast precyzyjnie okreslonych polecen (przyktadowo
wykonania makiety, modelu, gry) warto wskaza¢ pewne zagadnienia,
kregi tematyczne oraz przykladowe formy realizacji. PoniZej znajduje si¢
polecenie dla ucznidw, ktére znalazlo si¢ na blogu prowadzonym przez
autorke (Cyfrowybrulion.pl 2020):

> Podobne cechy wymienia przywolana wyzej Katarzyna Sottan-Mlodozeniec w publikacji
Metoda projektu edukacyjnego. Przewodnik dla dyrektoréw i wicedyrektorow przedszkoli i szkét
oraz kierownikéw swietlic z placéwek edukacyjnych wojewddztwa mazowieckiego (Soltan-
-Mtodozeniec: 10).
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PROJEKT - SREDNIOWIECZE

1. Fascynacja kulturg $redniowieczng dzi§ — znajdZz grupy rekonstrukeyjne
i w wybranej formie przedstaw ich dzialalno§¢ (co najmniej trzy grupy).

2. Przeglad symboliki §redniowiecznej. Stwérz w wybranej formie podstawowe
symbole wykorzystywane w sztuce (bestiariusz, floraliusz czy lapidariusz).

3. Wtadca, rycerz czy $wiety? Czy wéréd nas odnajdziemy wzorce osobowe?
Znajdz osoby (co najmniej dwie do kazdego rodzaju), ktére wpisuja sie w dany
WZzorzec oraz zaprezentuj je.

4. Memento mori — opisz motyw §mierci we wspdlczesnej kulturze (co najmniej
pie¢ przykladéw) oraz pordéwnaj je ze $redniowiecznymi wizerunkami $mierci.

Przedstaw w dowolnej formie.

Zadanie bonus dla klas architektonicznych: przygotuj projekt budynku w formacie
A2, ktéry bedzie nawigzywat do omawianego w tym semestrze utworu literackiego.
Przyktady tego rodzaju budynkéw znajdziesz w sali 28.

Prezentacja nie musi by¢ nudna! Oprécz zwyklych prezentacji mozesz przygotowaé:
— tematyczne karty do gry;

— planszéwke;

— film (animowany lub nie) — moze by¢ fabularny, na podstawie jakiegos$ teletur-
nieju;

— plakat wybrang technikg;

— rzezbe, makiete;

— scenariusz programu, przedstawienia;

— komiks;

— zdjecie z opisem;

— mate wydanie gazety;

— lub cokolwiek innego, co pomoze Ci wyrazié temat.

Pamietaj, by zataczy¢ instrukgje, opis pracy lub odpowiedni komentarz. Doceniam

kreatywnos¢!

W przytoczonej instrukcji podane tematy s3 na tyle ogdlne, ze cho¢ pro-
jekt realizowalo ponad pie¢dziesieciu uczniéw, wlasciwie nie bylo identycz-
nych, a nawet podobnych prac. Wiekszoé¢ oséb wybralo prace indywidualna.
Efektem byly karty do gry stworzone w aplikacji internetowej, rekonstrukcja
budynku w grze The Sims, projekty w Minecrafcie. Niektdre z nich zostang
zaprezentowane w praktycznej czeéci tekstu.

W poleceniu zabraklo okreslenia ram czasowych — te byly zapisane
w dzienniku elektronicznym. Uczniowie mieli miesigc na przygotowanie
prac, cho¢ ze wzgledu na pandemie w kolejnych edycjach tego rodzaju pro-
jektéw, wydluzono termin realizacji do prawie dwéch miesiecy. Wynikalo to

109



110

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

z trudnosci uczniéw zwigzanych z organizacja czasu nauki w okresie zdalnego
nauczania, a takze ich przytfoczeniem wielogodzinng pracg przy komputerze.

Kolejng cechg wymieniong w cechach dobrego projektu s3 jawne i przej-
rzyste kryteria oceny. Dobrze sformulowane wymagania motywujg, ukierun-
kowujg prace, a takze daja poczucie sprawczoéci ucznia. Jednym z mozliwych
rozwigzan jest, aby przed rozpoczeciem prac zaprezentowal tak zwane
NACOBEZU (skrét od zdania: ,Na co bede zwracaé uwage”) stosowane
powszechnie przez nauczycieli pracujacych zgodnie z zaloZeniami oceniania
ksztaltujacego (Sterna & Dojer 2021: 9). Teoria ta zaklada, Ze oceniane s3
tylko wybrane aspekty pracy — nie wszystkie umiejetnosci na raz. Pozwala to
na sprawne i sprawiedliwe ocenienie projektu oraz nacisk na te kompetencje,
ktére polonista na danym etapie uznaje za kluczowe.

W wiekszoéci publikacji podkresla sie zespolowo$é metody, z czym
wigze sie kolejna cecha — jasny podziat rél i obowigzkéw. Jest to wedlug czesci
badaczy jedna z trudnosci, ktdre wystepuja przy realizacji projektu. Planujac
tego rodzaju prace, trzeba pamigtaé o tym, Ze nie Wszyscy uczniowie chetnie
dzialaja w grupie i zamiast zacheci¢ ich do przedmiotu, mozna obnizy¢ ich
motywacje (Guo, Saab, Post & Admiraal 2020: 6). Wydaje si¢ w zwiazku
z tym wazne, by przed planowaniem podobnych aktywnosci, dobrze poznaé
klase badZ pozostawi¢ uczniom wybér w tym zakresie. Jesli nauczycielowi
zalezy na zespolowym charakterze projektu, moze poprosi¢ uczniéw, aby
w trakcie prezentacji przedstawili udzial kazdego z uczestnikéw i zrealizo-
wane przez niego zadania.

Nieodlgcznym elementem realizacji metody jest opieka sprawowana
przez nauczyciela nad uczniami. Powinien on kontrolowaé ich postepy,
wskazywaé mozliwe rozwigzania, pomagaé w doborze $rodkéw. Opieka
ta powinna by¢ zindywidualizowana i dostosowana do potrzeb oraz moz-
liwosci podopiecznych. Cennym do$wiadczeniem, ktdére moze wspomdc
poloniste w sprawowaniu tego rodzaju opieki, jest tutoring — praktyka
coraz czeéciej stosowana w polskich szkotach (Brzeziiska & Appelt 2013:
14). Znajomos¢ zalozen takiej relacji oraz praktyka w opiece nad uczniem
pozwala na efektywne koordynowanie realizacji projektu. Nauczyciel-tutor
posiada takZe narzedzia, ktére wspomagaja go w formutowaniu informacji
zwrotnej, umiejetnym motywowaniu i wspieraniu.

Ostatnim elementem projektu jest jego prezentacja i ewaluacja.
W nauczaniu stacjonarnym mozna na te cze$¢ po$wiecié osobng lekcje oraz
ustali¢ z uczniami, czego potrzebuja®, a w formule zdalnej stworzy¢ galerie
prac, ktéra pdzniej zainteresowane osoby beda komentowaé. Mozliwe tez

¢ Ciekawym do$wiadczeniem w praketyce autorki byta lekcja, podczas ktérej uczennice zrealizowa-
ly swoj pomyst na $redniowieczny escape room, dokonujac tym samym powt6rki omawianej epoki.
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jest przeznaczenie na ten cel osobnych lekgji lub konsultacji, w czasie kt6-
rych nauczyciel bedzie mial szanse dopytac o interesujace go szczegdly oraz
dokonac oceny.

Cyfrowy charakter obecnej pracy nauczyciela sprawia, Ze instrumen-
tarium wykorzystywane do tworzenia projektéw ulega zmianie. Opisywana
metoda jest okazja do nauki okre§lonych aplikacji i programéw przez
ucznidéw, co moze pdzniej utatwi¢ twdrczg prace bezposrednio na lekcjach.
Jednym z wiekszych projektéw, ktdre autorka tekstu miata okazje realizo-
waé, jest Eras Literarias — cykl zadad wykonywanych przez uczniéw w domu
zgodnie z zaloZzeniami gamifikacji. Wyzwania zaproponowane podczas
dwoch miesiecy pracy zakladaly poznanie kilku nowych aplikacji (szczegé-
fowo opisanych w artykutach pisanych przez nauczycielke), ktére mialy by¢
wykorzystywane przy realizacji ¢wiczen, a pézniej — takze na lekcjach.

Czynnikiem warunkujacym prace projektows jest takze wspomniane
wyzej instrumentarium. Nie kazdy zesp6t klasowy bedzie posiadal jedna-
kowe mozliwoséci sprzetowe. Aby unikngé rozczarowan i frustracji z powodu
niezrealizowanego pomystu, mozna poprosi¢ uczniéw o wypetnienie infor-
macyjnej, anonimowej ankiety, ktéra pozwoli rozeznad si¢ poloniscie, z jakich
narzedzi moze spokojnie korzystaé.

Wszystkie wymienione czynniki wplywajace na planowanie i orga-
nizacje projektu zostaly zebrane na poniZszej infografice. Nie jest to lista
zamknieta — na inne aspekty bedg zwracali nauczyciele szkét podstawowych,
na inne — zawodowych. Biorgc pod uwage intensywny rozwéj TIK towa-
rzyszacy pandemii, lista zwigzana z instrumentarium réwniez moze ulega¢
zmianie, podobnie jak narzedzia, z jakich na co dzier korzystaja uczniowie.
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Tlustracja 1. Organizacja projektu — pytania wstepne, cechy dobrego projektu. Zrédto: opracowanie whasne.

Przyklady realizowanych projektéw

W poprzedniej czeéci zaprezentowane zostaly zaloZenia teoretyczne oraz
przykifadowe polecenie przeznaczone dla uczniéw. Ponizej opisano trzy
wybrane prace, ktdre zostaly stworzone w oparciu o powyzsze wytyczne —
kazda z nich zostata zaprezentowana w klasie.

Tlustracja 2. Sredniowieczny Heart Stone. Zrédto: opracowanie whasne.
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Pierwszy projekt dotyczyt kultury $redniowiecza. Uczen stworzyt
na komputerze talie do gry Heart Stone, zmieniajac pierwotne wzorce na
bohateréw poznanych w trakcie omawiania epoki. Kazda karta przedstawia
portret postaci, jej cechy i umiejetnosci. Do gry zostala zalaczona instrukgja.
Uczniowie wyprébowali ja w trakcie przerwy.

Powyzszy projekt pozwolit na ksztaltowanie kilku umiejetnodci.
Pierwsza z nich byla zwigzana z omawiang epoka — uczeri musial zebraé
informacje o podstawowych postaciach i opisa¢ je. Druga — typowo tech-
niczna — polegata na znalezieniu generatora, graficznym opracowaniu kart
oraz znalezieniu odpowiednich zdjeé. Ostatnia to opis zasad gry, umozli-
wiajacy rozgrywke. Narzedzia cyfrowe byly niezbedne do stworzenia kart
imitujacych oryginal, ulatwily tez w znacznym stopniu prace nad projektem.

Tlustracja 3. ,Gra o tron” w The Sims. Zrédlo: opracowanie whasne.

Dwie kolejne prace, stworzone w ramach tej samej edycji projektéw,
mozna nazwaé cyfrowymi makietami. Pierwsza z nich prezentuje $wiat
przedstawiony serialu Gry o tron w popularnej grze The Sims. Uczennice
zadbaly o to, by prezentowany budynek — Czerwona Twierdza — bardzo
dokfadnie odwzorowywal ten, ktéry pokazany zostal w produkeji. Przed-
stawily w swojej pracy réwniez wybrane sceny z pierwszego sezonu serialu,
aw trakcie prezentacji wskazaly, ktére elementy wigzg sie z omawiang epoka.
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Tlustracja 4. Architektura grecka w Minecrafcie. Zrédbo: opracowanie wiasne

Tlustracja 5.,Dziewczyna z perly” w Minecrafcie. Zrédto: opracowanie wlasne.

Druga z prac to klasyczne elementy architektury greckiej, omawiane;
we wprowadzeniu do epoki starozytnej. Uczen zrealizowal swéj projeke
w popularnym Minecrafcie, ktoéry umozliwia tworzenie calych gier. Jego
praca wymagala odwzorowania typowych cech kolumn oraz zaprezento-
wania ich na forum klasowym. Minecraft jako §rodowisko graczy jest doé¢
czesto wykorzystywany w realizacji projektéw — autorka artykulu miata
okazje ogladaé rozgrywke w $wiecie lektur romantycznych (gra przygo-
towana dla calej klasy przez jeden zespét), wierne odwzorowanie dziela
o$wieceniowego (zdjecie przedstawiajace Dziewczyng z pertg zamieszczono
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ponizej), jak i przygody wybranych bohateréw literackich — Tadeusza,
Gustawa, Grabca.

Projekty polonistyczne autorka realizuje regularnie co pét roku iz kazda
edycja uczniowie decydujg sie na coraz odwazniejsze prace. Jedng z ostatnich,
ktéra zachwycita spolecznoéé szkolng, byta autorska piosenka o bohaterach
romantycznych, ktdra niestety z racji ograniczed medium, nie moze zostaé
tu przywolana.

Obserwujac rozwdj uczniéw przez kolejne semestry, mozna stwier-
dzi¢, ze odpowiednio przeprowadzony projekt motywuje ich i zacheca do
rozwoju — nie tylko w zakresie wiedzy polonistycznej, ale réwniez wlasnych
zainteresowan. Wszystkie korzysci przywolane w pierwszej czesci tekstu
mogg by¢ osiagniete, jesli dostosuje si¢ opisywang metode do potrzeb grupy
oraz nawigze si¢ relacje umozliwiajacg kreatywne i twércze myélenie.

Podsumowanie

Choé poruszona w tekscie tematyka nie jest nowym zagadnieniem w dydak-
tyce polonistycznej, jest ona wcigz aktualna. Wplyw $rodowiska cyfrowego
na zycie czlowieka — w tym ucznia i nauczyciela — wcigz zmienia sie, zatem
z roku na rok ulegaja przemianom znane metody nauczania. Artykut
przyblizyl teorie zwigzang z cyfrowymi projektami. Autorka wskazala ich
najwazniejsze aspekty i opatrzyla komentarzem praktyka, ktéry moze by¢
wskazdwka dla nauczycieli oraz badaczy. Dynamiczne zmiany, jakie zacho-
dza w obszarze edukacji, sprawiaja, ze niezbedna jest regularna aktualizacja
opisanych zalozend oraz uzupelnianie ich o nowo poznane teorie oraz wnio-
ski z badan, ktére umozliwiajg efektywniejsza prace z projektem na lekcjach
jezyka polskiego.

115



116

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

Zrédta cytowan

Ausz, Mariusz, Barnas-Baran, Ewa (2019), ‘Metoda projektéw
a nowoczesne $rodki techniczne (multimedia) w edukacji historycznej,
Edukacja — Technika — Informatyka: 1, ss. 179-184.

BrzeziNska, A. I, K. Appert, (2013), “Tutoring nauczycielski — tutoring
réwiesniczy: aspekty etyczne, Forum Oswiatowe: 2, ss.13-29, online:
http://forumoswiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/view/39,
[dostep: 14.03.021].

‘Cyfryzacja bez edukacji nie wystarczy. Znamy wyniki miedzynarodowego
badania ICILS 2018, online: http://www.ibe.edu.pl/pl/component/
content/article/38-aktualnosci/1073-cyfryzacja-bez-edukacji-nie-
-wystarczy-znamy-wyniki-miedzynarodowego-badania-icils-2018,
[dostep: 14.03.2021].

Doteca-Herzog, Harina, MarGorzaTa Rosarska (2014), Wykorzy-
stanie metod kreatywnych w przygotowaniu uczniéow do wyboru zawodu.
Propozycje rozwigzan metodycznych, Warszawa: Krajowy O$rodek
Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawiczne;.

Gruc, KrzyszTtog, rED. (2020), Raport z badania: ,Ksztalcenie na odle-
glo§¢ oczami nauczycieli, dyrektoréw szkdt, uczniéw i rodzicow’,
online: http://mcdn.edu.pl/wp-content/uploads/2020/10/10-Edu-
kacja_sklad_mk.pdf, [dostep: 14.03.2021].

Guo, PENGYUE, NADIRA SaaB, LysaNNE S. Post, WILERIED ADMIRAAL
(2020), A Review of Project-Based Learning in Higher Education:
Student Outcomes and Measures, online: https://doi.org/10.1016/].
1jer.2020.101586, [dostep: 14.03.2021].

HowartH, Ewa (2012), Uczyé, aby dziataé. O metodzie projektow, w: Twor-
czos¢ i tworzenie w edukacji polonistycznej, Krakéw: Towarzystwo Auto-
réw i Wydawcéw Prac Naukowych ,Universitas’, ss. 238-254.

ILomikr, Lissa, Lakkara, Minna (2018), Research and Practice in Tech-
nology Enhanced Learning, online: https://doi.org/10.1186/s41039-
018-0094-8, [dostep: 14.03.2021].

Janus-Sitarz, ANNA (red.) (2012), Twoérczos$é i tworzenie w edukacji
polonistycznej, Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac
Naukowych ,Universitas”.

Janus-Sitarz, ANNa (2012), Tiwércza praca w zespotach, Twérczosé i tworze-
nie w edukacji polonistycznej, Krakéw: Towarzystwo Autoréw i Wydaw-
céw Prac Naukowych ,Universitas”.

Koracz, Aenieszka (2017), Srodowisko cyfrowe w edukacji polonistycznej
na etapie ponadgimnazjalnym, Lublin: Wydawnictwo Naukowe KUL.


http://forumoswiatowe.pl/index.php/czasopismo/article/view/39
http://www.ibe.edu.pl/pl/component/content/article/38-aktualnosci/1073-cyfryzacja-bez-edukacji-nie-wystarczy-znamy-wyniki-miedzynarodowego-badania-icils-2018
http://www.ibe.edu.pl/pl/component/content/article/38-aktualnosci/1073-cyfryzacja-bez-edukacji-nie-wystarczy-znamy-wyniki-miedzynarodowego-badania-icils-2018
http://www.ibe.edu.pl/pl/component/content/article/38-aktualnosci/1073-cyfryzacja-bez-edukacji-nie-wystarczy-znamy-wyniki-miedzynarodowego-badania-icils-2018
http://mcdn.edu.pl/wp-content/uploads/2020/10/10-Edukacja_sklad_mk.pdf
http://mcdn.edu.pl/wp-content/uploads/2020/10/10-Edukacja_sklad_mk.pdf
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2020.101586
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2020.101586
https://doi.org/10.1186/s41039-018-0094-8
https://doi.org/10.1186/s41039-018-0094-8

EDUKACJA FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA

MIkINA, AGNIESZKA, ZAJAC, BozeNa (2010), Metoda projektéw nie tylko
dla gimnazjum. Poradnik dla nauczycieli i dyrektoréw szkot, Warszawa:
O$rodek Rozwoju Edukagji.

OECD (2019), ‘OECD Skills Strategy Poland: Assessment and Recom-
mendations, Paris: OECD Skills Studies, OECD Publishing, online:
https://doi.org/10.1787/b377fbcc-en, [dostep: 14.03.2021].

PyZzavski, Jacek, ALboNa ZpropowskA, Lukasz Tomczyk, Kara-
rzYNA ABramczUk (2019), Polskie badanie EU Kids Online 2018.
Najwazniejsze wyniki i wnioski, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

S1TEK, MicHAL (red.) (2019), Program Migdzynarodowej Oceny Umiejetno-
sci Uczniow. Wyniki badania PISA 2018 w Polsce, Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych.

SorTaN-MropozeNiic, KatarzyNa (2019), ‘Metoda projektu edukacyj-
nego. Przewodnik dla dyrektoréw i wicedyrektordéw przedszkoli i szkét
oraz kierownikéw $wietlic z placéwek edukacyjnych wojewddztwa
mazowieckiego, online: https://doskonaleniewsieci.pl/Upload/ceo/
dkk/metoda_projektu_edukacyjnego_katarzyna_soltan-mlodozeniec.
pdf, [dostep: 14.03.2021].

SeeziaLe, Kerry (2021), ‘Study Confirms Project Based Learning Has
a Positive Impact on How Students Learn Science and Math), online:
https://blog.definedlearning.com/blog/project-based-learning-rese-
arch, [dostep: 14.03.2021].

SterNA, DanuTta, ANNA Dojer (red.) (2021), ‘Ocenianie ksztattujace:
Ocenianie ksztaltujace: Dzielmy sie tym, co wiemy!, online: https://
ok.ceo.org.pl/sites/ok.ceo.org.pl/files/zeszyt_dzielmy_2_ -_nacobezu.
pdf, [dostep: 14.03.2021].

Strawa, Ewerina (2012), ‘Polonistyczne projektowanie, w: Anna Janus-
-Sitarz (red.), Twérczosé i tworzenie w edukacji polonistycznej, Krakéw:
Towarzystwo Autordéw i Wydawcéw Prac Naukowych ,Universitas’,
ss. 223-237.

STRZEMIECZNY, Jacek (2010), Jak zorganizowaé i prowadzié gimnazjalne
projekty edukacyjne. Poradnik dla dyrektorow, szkolnych organizatoréw
i opiekunéw projektéw, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

Szepzianis, ELzBI1ETA (2017), Realizacja projektow uczniowskich w ramach
edukacji przyrodniczej w klasach IV-VIII szkoty podstawowej, Warszawa:
Osrodek Rozwoju Edukacji.

u7


https://doi.org/10.1787/b377fbcc-en
https://doskonaleniewsieci.pl/Upload/ceo/dkk/metoda_projektu_edukacyjnego_katarzyna_soltan-mlodozeniec.pdf
https://doskonaleniewsieci.pl/Upload/ceo/dkk/metoda_projektu_edukacyjnego_katarzyna_soltan-mlodozeniec.pdf
https://doskonaleniewsieci.pl/Upload/ceo/dkk/metoda_projektu_edukacyjnego_katarzyna_soltan-mlodozeniec.pdf
https://blog.definedlearning.com/blog/project-based-learning-research
https://blog.definedlearning.com/blog/project-based-learning-research
https://ok.ceo.org.pl/sites/ok.ceo.org.pl/files/zeszyt_dzielmy_2_-_nacobezu.pdf
https://ok.ceo.org.pl/sites/ok.ceo.org.pl/files/zeszyt_dzielmy_2_-_nacobezu.pdf
https://ok.ceo.org.pl/sites/ok.ceo.org.pl/files/zeszyt_dzielmy_2_-_nacobezu.pdf




Konwergencyjny charakter pytan jako jeden
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The convergent nature of tasks as one of the inhibitors
of creativity

Creativity is the area of interest of many scientif-
ic disciplines, including psychology, sociology and
pedagogy. Within each of these sciences, the biggest
attention is paid to the essence of getting to know
the creative process and ways to develop it. In the
case of education, the need to develop creativity is
written in every educational document. However,
in order to strengthen and support creativity, it's
necessary to know the mechanisms that have neg-
ative effect of limiting it. Any, even the most crea-
tive, teaching method can be ineffective if it comes
with inhibitors that the educator may not even
know about. In the literature, inhibitors are defined
as any factor that blocks, inhibits or limits the de-
velopment of creative processes. In the psychology
of creativity, four types of inhibitors have been de-
scribed. Within each of them, there are those, that
result from ineffective methods of didactic work.
The knowledge that students receive is barren, it
doesn't provoke thought and it doesn't encourage
them to look for answers by their own. Education
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is focused on the amount of memorized knowledge
and not on the ability to formulate problems. The
nature of the tasks often prevents the beginning or
full development of the creative process. As the re-
search results show, the tasks that students give are
most often of a convergent nature and accept only
one correct answer or only one solution. This prob-
lem is not only at the level of higher education, but
also appears in the first grades of primary school
and even in kindergarten. It would seem that the
reason of this problem is the teacher's work and
teaching methods, but students can also deal with
this way of formulating instructions in school text-
books. The study of one of the textbooks used in the
first grade of primary school, in terms of the nature
of the tasks it contains, is just one example of what
pedagogy of creativity is struggling today. Because
if from in early age we don't teach children to ask
questions and search for results by their own, we
can't speak of effective creative education at all.

Keywords: didactics, creativity, pedagogy, school,

creativity, textbooks
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Wprowadzenie

W drugiej polowie XX wieku rozpoczeta sig era spoteczenistwa informacyjnego,
ktéra wymaga od ludzi permanentnego uczenia sie, aby mogli oni nadazy¢ za
dynamicznymi przemianami rzeczywisto$ci. Swiat znalazt sie w zupelnie innej
formagji kulturowej, w ktérej rewolucja technologiczna sprawila, ze wiedza
ludzkosci wykracza poza mozliwosci poznawcze jednostek, a réwnoczesnie
jest dostepna na wyciagniecie reki (Dorczak 2019: 26). Zygmunt Bauman
(2007) zwrocit uwage na to, ze ,plynna nowoczesno$¢” (Bauman 2006: 24)
charakteryzuje sie dynamiczng zmiennoécig i nieprzewidywalno$cig. Nasuwa
sie wiec pytanie o celowo$¢ utrzymywania edukacji w dotychczasowej formie,
jesli zmieniajg sie potrzeby wspélczesnosci. Zadaniem edukacji jest przygo-
towanie mlodych ludzi do radzenia sobie z rzeczywistoscia, z ktéra przyjdzie
im si¢ zmierzy¢ w doroslym Zyciu. Z uwagi jednak na tempo zachodzacych
zmian, edukacja nie jest w stanie tego zadania wypelni¢ nalezycie. Koniecz-
nym jest zatem nie samo zdobywanie wiedzy, ktéra jest obecnie powszechnie
dostepna, a umiejetnos¢ adaptaciji do nowych warunkéw (Bauman 2007: 183).
W tym kontekscie najwiekszym wyzwaniem szkoly jest dopasowanie tresci
nauczania do wymogéw wspélczesnego $wiata i przygotowanie ich do doro-
stego zycia. Jak podkresla Bauman, z uwagi na to, Ze paristwo nie jest w stanie
przewidzie¢ zachowan rynku w perspektywie kilkunastu czy kilkudziesieciu
lat, zacheca jednostki do przejecia odpowiedzialnoéci za edukacje na siebie,
wprowadzajac idee calozyciowego uczenia sie. Dzisiejsi uczniowie wchodzac
w dorostosé, beda musieli odnalezé sie wiec w zupelnie innych, nieznanych
aktualnie warunkach. W takim $wiecie szanse na sukces ma tylko czlowiek
nieustannie rozwijajacy sie, zdolny do §wiadomego zarzadzania swoim cza-
sem, a takze kreatywny, otwarty na innowacje, przedsiebiorczy, komunika-
tywny, odporny na stres i zdolny do dziatania w grupie. Takiego cztowieka ma
wiec przygotowaé polska szkola. Powstajg réznorodne koncepcje edukacyjne,
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majace by¢ niejako odpowiedzig na potrzeby wspélczesnoéci. Zwraca sie
w nich uwage przede wszystkim na podmiotowo$¢ ucznia, a takze globalne
traktowanie jego osobowosci, nie skupiajac sie tylko i wylacznie na intelekcie.
Mimo wszystko we wspdlczesnej edukacji w dalszym ciggu funkcjonuje model
nauczania siegajacy poczatkéw XIX wieku. Dominujgca rola nauczyciela,
podajacy system nauczania, nauka polegajaca na reprodukeji stéw nauczyciela,
brak ukierunkowania na potrzeby ucznia, nastawienie na realizacje programu
czy zaniedbywanie istoty pracy zespolowej, to tylko jedne z cech, ktére s3
wlasciwe dla dziewietnastowiecznego modelu szkoly (Gawrecki 2016: 39).
Zrédlem wspélczesnych probleméw dydaktycznych natomiast jest zakorze-
nienie w behawioralnych metodach i formach ksztalcenia, ktdre nie zachecaja
dzieci do nauki. Badania nauczycieli wykazujg, ze w Polsce stosunkowo rzadko
stosuje sie takie aktywizujace metody, takie jak praca nad projektami, w szkole
podstawowej, praktykuje j3 zaledwie 15% nauczycieli. Réwnie problematyczna
jest mozliwo$¢ korzystania z nowoczesnych technologii na zajeciach, decyduje
sie na to jedynie 29% nauczycieli. Praca w grupach realizowana jest ,czesto”
przez zaledwie 46% nauczycieli (Talis 2013). Szkola kreowana dzisiaj, z cala
pewnosciag w pelni nie realizuje swoich zadan, gdyz nie tworzy odpowied-
nich warunkéw, ktére skutecznie moga rozwijaé umiejetnoéci niezbedne do
satysfakcjonujacego funkcjonowania miodych ludzi w XXI wieku. Biorac pod
uwage brak mozliwosci przewidzenia jakie wyzwania staé beda w przysztosci
przed dzisiejszymi uczniami szkél podstawowych, za fundamentalng mozna
uwaza¢ umiejetno$¢ rozwigzywania nowych, nieznanych dotad probleméw.
Myfélenie twércze, rozumiane jednak wieloaspektowo, musi wiec przestaé by¢é
nieobecnym elementem w polskich programach ksztalcenia. Proces twérczy
bynajmniej nie jest obszarem zainteresowan jedynie dzialalno$ci artystyczne;j,
gdyz obejmuje réwniez procesy doprowadzajace do powstawania nowych
i warto$ciowych pomystéw lub idei. Dydaktyka twérczosci, w swych studiach
teoretycznych poszukuje przede wszystkim odpowiedzi na pytania o cele,
metody i warunki, ktére wspomagaja ten proces. Bezsprzecznie mozna stwiet-
dzi¢, ze stanowi to gléwny cel dziataf pedagogicznych w zakresie twérczosci,
jednak nie mozna zapomnieé o réwnie istotnym czynniku wplywajacym zna-
cz3co na przebieg procesu twérczego, czyli blokadach twérczych.

Inhibitory szkolne

Dziecko od samego poczatku swojego istnienia dysponuje ogromnym
potencjalem twérczym, ktéry w toku edukacji staje sie coraz stabszy. Rezul-
taty badan Princea wykazuja gwaltowny spadek twérczoéci wirdd dzieci
w momencie zakoniczenia standardowej edukacji. Okoto 80% dzieci w wieku
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pieciu lat osigga bardzo wysokie wyniki badan w testach twérczych, jednak
po sidédmym roku Zycia sukcesywnie obserwuje sie spadek jednostek twér-
czych do 5% w populagji ludzi dorostych. Przyczyn tego zjawiska nalezy szu-
ka¢ w organizacji §rodowiska przedszkolnego, szkolnego oraz rodzinnego,
w ktérych dziecko funkcjonuje od pierwszych lat zycia, a ktére najbardziej
przyczyniajg sie do rozwijania jego osobowosci. Bezposrednie powigzanie
wynikéw badaf z etapami edukacji szkolnej, nie bez powodu sugeruje, ze
problemu doszukiwaé sie nalezy przede wszystkim w funkcjonowaniu
szkoly. Jak postuluja pedagogowie twoérczoéci, szkota zamiast rozwijaé
potencjal twérczy wérédd uczniéw, konsekwentnie hamuje ich spontaniczng
aktywno$¢ i kreatywno$é (Dobrotowicz 2000: 82). Zakorzenione w polskiej
edukacji behawioralne style ksztalcenia czy encyklopedyzm to tylko jedne
z wielu czynnikéw wplywajacych negatywnie na rozwijanie postaw twor-
czych. Wigza sie one réwniez z codzienng praktyka szkolng, postawami
nauczycieli, ich metodami pracy, ale takze celami i tre§ciami ksztalcenia usta-
lanymi w dokumentach o$wiatowych. Podstawa programowa jest dokumen-
tem okreslajacych obowigzkowe na wszystkich etapach ksztalcenia zestawy
tre$ci nauczania. Musza one by¢ odzwierciedlane zaréwno w programach
nauczania w szkolach, jak i samej pracy nauczyciela. W polskich aktach tego
typu jednak na ogét brak zadan, ktére nakierowane s3 na rozwijanie twdrczej
aktywnoéci uczniéw. Jesli juz takie treéci sie pojawiaja, to traktowane sg lako-
nicznie i hastowo (Szmidt 2007: 199).

Jak wykazuje praktyka, jednym z najsilniejszych Zrédet hamujacych dzie-
ciecg kreatywnos$¢ jest nauczyciel, jego styl pracy oraz niektére cechy osobowosci.
W klasach poczatkowych jest on dla uczniéw czesto wzorem do nasladowania.
Jesli wiec zauwaza w nim sztywne, stereotypowe wzory postepowania, trudno,
aby sam wykazywat sie oryginalnoscig (Kapica 2010: 244). Badania przepro-
wadzone wérdd polskich nauczycieli wskazujg, ze dla wiekszosci z nich, naj-
bardziej adekwatnym wskaznikiem zdolno$ci ucznia jest poziom wiedzy oraz
umiejetno$¢ osiggania wysokich rezultatéw w jej przyswajaniu, nie za$ myslenie
tworcze, wyobraZnia czy spostrzegawczo$¢ (Niewiadomski 1994).

W literaturze anglojezycznej — w precyzowaniu czynnikéw negatyw-
nie wplywajacych na rozwijanie twdrczodci — najczedciej spotykane jest
okreslenie bloku mys$lowego (mental block). W jezyku polskim stosowanie
tej formy okazalo sie by¢ zbyt problematyczne, gdyz sprowadza twérczoéé
jedynie do operacji intelektualnych (Necka 1983). W pracy Edwarda Necki
(1995) zaproponowane zostato wiec uzywanie sformutowania ,przeszkody
w procesie twdrczym’, ktére rozumiane s3 jako wszystkie bariery zmniejsza-
jace prawdopodobiefistwo wytworzenia dziela przez podmiot. W niniejszej
pracy uzywane jednak bedzie réwnie adekwatne okreslenie, wprowadzone
w przez Kocowskiego (1980) — inhibitory twérczosci. Sa one definiowane
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jako wszelkie przeszkody i bariery tkwigce w psychice jednostki, ktére utrud-
niajg, a wrecz udaremniajg rozwigzywanie probleméw, zwlaszcza otwartych.
Warto jednak wspomnieé, ze inhibitorem nie jest czynnik zewnetrzny sam
w sobie, ale to, w jaki sposdb jednostka przekfada te czynniki na wlasne procesy
psychiczne i zachowania. W tym przypadku czynnik zewnetrzny jest jedy-
nie Zrédlem pojawienia si¢ inhibitoréw, ktdre zagrazaja dziatalnosci twor-
czej (Kapica 2010: 243). Istniejg cztery typy inhibitoréw (Necka 1995):

— typ I — inhibitory, ktére przeciwdzialajg rozpoczeciu procesu twor-
czego.

— typ II — inhibitory, ktére przedwczesnie przerywaja proces twérczy
zanim powstanie wytwdr, ktory wyczerpuje wszystkie mozliwosci.

— typ III — inhibitory, ktére zaklécajg przebieg proceséw twérczych
poprzez zewnetrzne czynniki ingerujace w proces tworczy.

— typ IV — inhibitory, ktére ograniczaja proces twérczy.

Do inhibitoréw typu I, ktére skutecznie hamuja rozpoczecie procesu
tworczego, zaliczyé mozna jalowy charakter wiedzy szkolnej. Umozliwia
ona z powodzeniem rozwigzywanie trudnych zadan, jednocze$nie lekcewa-
zac umiejetno$¢ dostrzegania dotad niezauwazonych probleméw (Necka
1995:136). Praktyka szkolna przedstawia bowiem wiedze szkolng jako
gotowy wytwdr, ukrywajac caly proces jej powstawania (Kozlowski 2004:
22). Uczniowie nie dowiadujg si¢ niczego o kontekstach powstawania nauki,
co uniemozliwia im zrozumienie zasad, jakimi ona si¢ kieruje. Wiedza,
ktdra otrzymujg jest przekazywana w sposdb oznajmujacy, nie zmuszajacy
do refleksji czy krytyki. W ten sposdb niemozliwym jest dostrzeganie przez
dziecko réznicy pomiedzy faktami a koncepcjami teoretycznymi zbudowa-
nymi na ich podstawie. Tendencja do przyjmowania wiedzy za co$ oczywi-
stego, nie zacheca do zadawania pytan, szukania probleméw i weryfikowania
autentycznosci otrzymywanych informacji (Necka 1995:137). Calg sytuacje
poteguje réwnie skomplikowany, techniczny jezyk, jakim operuja nauczyciele
juz w szkole podstawowej. Utrudnia on rozumienie przekazywanych treici,
co wzmacnia oznajmujgcy charakter ksztalcenia szkolnego. Efekty takiej
prakeyki widoczne s3 w postaci umiejetnosci, z ktdrymi koriczy swoja eduka-
cje wiekszo$¢ absolwentéw. Wspélczesna szkola gratyfikuje bowiem przede
wszystkim uczniéw, ktérzy skutecznie i trwale zapamietuja podane infor-
macje. Wychodzenie poza posiadane juz dane jest natomiast istotg my$lenia
dedukeyjnego, ktére wspomaga proces dostrzegania bledéw, sprzecznosci
czy nowych probleméw. Podstawg wiec do rozpoczecia twérczoéci jest samo
zauwazenie, czy jest co§ nowego do zbadania, odkrycia, napisania lub skom-
ponowania. Juz samo dostrzezenie potrzeby inicjuje dzialanie podmiotu. Zja-
wisko to wiec polega przede wszystkim na umiejetnoéci formutowania celéw
w procesie twdrczym, a wiedza jalowa skutecznie wygasza ten potencjat.
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Nauczanie tradycyjne zwrécone jest wiec gtéwnie w kierunku akeyw-
noéci odtwdrcezych. Szkola wyposaza ucznia w okreslong liczbe wzorcowych,
sprawdzonych wcze$niej rozwigzan (Zborowski 1986: 18). Zamiast rozwijaé
potencjal twérczy wérédd ucznidw, thumi ich inicjatywe i samodzielno$é, nie
wyzwala takze pasji poznawczej (Stucki 1998: 39). Dominacja problemdéw
zamknietych (konwergencyjnych) jest kolejnym z inhibitoréw, ktére swoja
geneze maja w nieefektywnych metodach pracy dydaktycznej. Dyktat jedne;j
odpowiedzi to najczesciej wskazywana przez dydaktykéw szkolna bariera
twérczosci. Tendencja ta wynika z zakorzenionych, behawioralnych metod
nauczania oraz sposobu formulowania pytan przez nauczycieli, zakladajac,
ze na kazde pytanie mozna znalez¢ jedng, poprawng odpowiedz. Dodat-
kowo warunki, ktére mieszczg si¢ w kryterium oceny, ustalane s3 przez
nauczyciela. Doprowadza to do sytuacji, w ktérej uczen jedynie zgaduje, co
nauczyciel ma na mysli lub jakiej drogi rozwigzania oczekuje. Ogranicza to
zakres poszukiwan innych rozwigzan, a znalezienie przez ucznia pierwszej,
akceptowanej odpowiedzi jest réwnoznaczne z obnizeniem koncentracji na
problemie i zamkniecie procesu twérczego. Pedagodzy zgodnie twierdzg,
ze dominacja tego typu pytant w pracy dydaktycznej hamuje rozwéj wyz-
szych proceséw poznawczych, stymulujac najefektywniej gtéwnie procesy
zapamietywania (Szmidt 2007: 209). Uczniowie, ktdrzy rozwigzujg jedynie
zadania o charakterze zamknietym, utwierdzajg si¢ w przekonaniu, Ze nauka
polega na przyswajaniu i odtwarzaniu ustalonego z géry systemu wiedzy. Nie
dostrzega si¢ tam miejsca na eksperymenty, watpliwosci czy wyobraznie, co
ugruntowuje ich w przekonaniu, Zze nauka nie podlega ciagglym przemianom,
a przedstawia si¢ ja jako zamkniety juz zbiér (Kapica 2010: 244). Dopro-
wadza to do rezygnacji z proéb wychodzenia poza otrzymane informacje,
traktujac wiedze jako swojego rodzaju niepodwazalny absolut. Tworzy to
konwergentykéw, ktdrzy charakteryzuja sie sztywnoécig mysleniaizamknie-
tym umyslem. Nauczyciele tlumacza swojg postawe dydaktyczng brakiem
czasu na organizowanie zadan twérczych oraz zobowigzaniem wobec funk-
cjonujacych programéw nauczania. Jednak permanentne odzialywanie inhi-
bitoréw w postaci pytai zamknietych, powoduje u dzieci spadek motywacji,
rutynizacje pracy oraz znudzenie naukg (Kapica 2010: 244). Uniemozliwia
to dostrzeganie w nauce miejsca dla siebie i wlasnych pomystéw, co spro-
wadza uczenie si¢ jedynie do osiggania wysokich wynikéw szkolnych, a nie
umiejetnoéci uzywania zdobytych informacji do samodzielnego myslenia
i rozwigzywania probleméw. Utwierdza jednak uczniéw w przekonaniu, ze
celem ich edukacji jest zapamietywanie i odtwarzanie jak najwiekszej ilo-
$ci wiedzy. Bez zasadniczych zmian calego systemu o$wiaty nie mamy wiec
szansy ksztalci¢ specjalistéw, ktérzy byliby w stanie stawiaé czofa nowym
problemom wspoétczesnosci.
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Teoria tworczosci jako myslenia dywergencyjnego

Jedna z teorii, ktéra wspélczesnie cieszy sie duzym zainteresowaniem psycho-
logii i pedagogiki, jest koncepcja twérczosci jako myslenia dywergencyjnego.
Zapoczatkowana ona zostala przez Joya Paula Guilforda w 1950 roku. Opie-
rala sie na poznawczej koncepcji cztowieka, zgodnie z ktérg podmiot odbiera
informacje, przechowuje je, przetwarza i ocenia wyniki swej dzialalnosci; czto-
wiek wiec jest samodzielnym podmiotem przyjmujacym wobec rzeczywistoci
postawe badawczg (Szymarniski 1987: 54). Zgodnie z twierdzeniem Guilforda
kazda ze zdolnosci intelektualnych, uwzglednionych w opisanym przez autora
modelu intelektu rozpatrywaé mozna w trzech aspektach. S3 to tresci, ktdre
s3 przedmiotem operacji umystowych, samych operacji oraz ich wytworéw
(Guilford 1978: 136). Analizujac rodzaj operacji umystowej podejmowanej
przez podmiot, Guilford wyréznit pie¢ klas: poznawcze, pamieciowe, wytwa-
rzanie dywergencyjne, konwergencyjne oraz ocena.

Poznanie identyfikowane jest jako pozyskiwane i u§wiadamianie sobie
informacji. Obejmuje takze zjawisko szybkiego uczenia sie, rozumianego
jako bezposrednie rozszerzanie i przeksztalcanie informacji. Poznanie
i pamieé to operacje umystowe, ktére odpowiedzialne s3 przede wszystkim za
zdobywanie informacji potrzebnych do rozwigzywania probleméw. Mysle-
nie dywergencyjne i konwergencyjne polegaja natomiast na wydobywaniu,
a nastepnie wytwarzaniu rozwigzad na podstawie posiadanej juz wiedzy
(Guilford 1978: 423). Wytwarzanie konwergencyjne nalezy do dziedziny
dedukeji logicznej, a przynajmniej do zdolnosci wyprowadzania wnioskéw.
Ono wlasnie, nie wytwarzanie dywergencyjne, przewaza, gdy wklad infor-
macji wystarcza do ustalenia jednej, unikalnej odpowiedzi (Guilford 1978:
336). Myslenie konwergencyjne wigze sie wiec z wytwarzaniem konwencjo-
nalnym, odtwérczym i reproduktywnym. Pytania, ktdre mierzg te zdolnosci,
dotycza mi@dzy innymi wskazywania przeciwienstw, nazywania koloréw,
ksztaltéw, sortowanie i grupowanie przedmiotdw, wyszukiwanie par zdan.
Wytwarzanie dywergencyjne natomiast zachodzi wtedy, gdy jednostka roz-
wigzuje problemy otwarte, ktére maja wiele mozliwych rozwigzan oraz drég
poszukiwania odpowiedzi. Zgodnie z podstawows tezg Guilforda, to wla-
$nie my$lenie dywergencyjne tozsame jest z mysleniem tworczym (Szmidt
2007: 98). Nie oznacza to jednak, ze zdolnosci myslenia dywergencyjnego
wyczerpuja wszystkie zdolnoéci istotne dla procesu twérczego (Szymar-
ski 1987: 58). Ocenianie, jako ostatnia klasa operacji umystowych, polega
na zestawianiu i poréwnywaniu informacji zgodnie z réznymi kryteriami,
a takze podejmowaniu decyzji, czy uzyskane wyniki spelniaja okreslone kry-
teria (Guilford 1978: 424). Proponowane przez Guilforda podejscie badaw-

cze, pomimo wielu gloséw krytyki, w dalszym ciggu dominuje w badaniach
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nad twérczodcig. Wyznacza ono bowiem realny horyzont do dzialan dydak-
tycznych. Dostarcza takze jasnych narzedzi, jakimi s3 badania testowe, ktére
do dzisiaj stanowig inspiracje do tworzenia ¢wiczen tworczych. Zasadniczo,
najbardziej istotng kwestia wynikajacg z badan Guilforda, byto wysuniecie
hipotezy, ze istotg my$lenia twérczego jest rozwigzywanie zadad otwartych.
Hipoteza ta wyznacza wspélcze$nie normy postepowania w ksztalceniu
tworczym dzieci i mlodziezy (Szmidt 2007: 101).

Zalozenia i metodologia badan wlasnych

Przedmiotem podjetych badan byla analiza podrecznika szkolnego do klasy
pierwszej szkoly podstawowej. Badania przeprowadzone zostaly przy zasto-
sowaniu podejscia ilo§ciowego. Jako metode gromadzenia danych wykorzy-
stano analize dokumentéw. Wyniki badan opisane w niniejszym artykule
odnosz3 sie do nastepujacego pytania badawczego: Jakie operacje umystowe
ucznia s3 uaktywniane podczas wykonywania zadad podrecznikowych?
Analizie zostaly poddane wszystkie polecenia zawarte w czterech cze-
$ciach podrecznika do klasy pierwszej Elementarz Odkrywcow. Podrecznik
wydany jest przez wydawnictwo Nowa Era. Jak wykazuje BookScan Nie-
Isena, w roku 2020/2021 rankingi wydawnictw edukacyjnych zdominowane
zostaly przez Nowa Ere, a podreczniki publikowane przez tego wydawce
zajmowaly az siedemna$cie z dwudziestu pozycji na liscie (Nielsen BookS-
can Polska 2020). Mimo iz ranking obejmuje podreczniki do klas wyzszych,
bez watpienia mozna stwierdzié, Ze wydawnictwo Nowa Era, cieszy sie duza
popularno$cig na polskim rynku edukacyjnym. Istotnym czynnikiem, wzie-
tym pod uwage przy wyborze podrecznika do badan, byly takze zatozenia
programowe, na ktérych opiera si¢ Elementarz Odkrywcéw. Program naucza-
nia i uczenia sig, stworzony do I etapu ksztatcenia — edukacji wezesnoszkolnej,
wydany w komplecie z podrecznikiem, stanowi opis sposobu realizacji celéw
ksztalcenia i zadan edukacyjnych, ustalonych w podstawie programowe;.
Zawiera on precyzyjnie opisane wymagania programowe, czyli obowigzkowy
zakres tre$ci programowych i umiejetnosci oczekiwanych od ucznia. Program
stworzony do podrecznika Elementarz Odkrywcéw proponuje wykorzystanie
strategii projektu edukacyjnego oraz konstruktywistycznego podejscia do
rozwoju dziecka. Zgodnie wiec z zalozeniami konstruktywizmu, uczenie si¢
powinno by¢ realizowane poprzez samodzielne rozwigzywanie problemdéw
i poszukiwanie odpowiedzi. Istotnym punktem w opisywanym programie,
jest podkreslenie istoty rozwijania kompetencji takich jak: inicjatywnosé,
przedsiebiorczo$¢ oraz kreatywno$¢ (Janicka-Panek 2017: 3). W toku bada-
nia, kazde z pytan zostato przenalizowane pod wzgledem mozliwych drég
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rozwigzan oraz odpowiedzi, a takZze dominujacej aktywnosci umystowe;
ucznia, ktéra powinna by¢ pobudzana podczas rozwigzywania polecenia.

1 2
pp 311 47,9%
K 212 32,7%
D 79 12,2%
O 47 7,2%
649 100%

Tabela 1. Analiza wszystkich pytai w podreczniku Elementarz Odkrywcow.
Objasnienia: 1 — dane wyrazone w postaci liczbowej, 2 — dane wyrazone w %
Charakter polecenia: PP — poznanie i pamieé, K — wytwarzanie konwergencyjne,

D — wytwarzanie dywergencyjne, O — ocena. Zrdédlo: opracowanie wlasne.

Dane zamieszczone w tabeli 1, wskazujg, Ze pytania zawarte w pod-
reczniku szkolnym do klasy pierwszej, rozwija¢ maja przede wszystkim
poznanie i pamieé. Stanowia one 47,9% wszystkich poleced w podreczni-
kach. W zakresie wytwarzania, polecenia o charakterze konwergencyjnym
stanowia 32,7% wszystkich poleceri, dywergencyjne natomiast 11,8%.
W podrecznikach szkolnych az 80,6% wszystkich zadad ma charakter
odtwdrczy, a aktywno$é podejmowana przez ucznia podczas wykonywania
zadan, polega na gromadzeniu i odszukiwaniu informacji, wnioskowaniu
oraz dzialaniu wedlug okreslonego schematu. Polecenia dywergencyjne
pojawiaja sie Srednio 20 razy na caly podrecznik. Co wiecej, jak wykazuja

I podrecznik | II podrecznik | III podrecznik | IV podrecznik
1 2 1 2 1 2 1 2
PP | 84 50% 76 | 435% | 78 |48,1% | 73 |50,7%
K 53 [315%| 65 |371%| 48 |296% | 46 32%
20 | 11,9% | 21 12% 21 13% 17 | 11,8%
O 11 6,6% 13 7,4% 15 9,3% 8 5,5%
168 | 100% | 175 | 100% | 162 | 100% | 144 | 100%

)

Tabela 2. Szczegétowa analiza pytat w podreczniku Elementarz Odkrywcéw.
Objasnienia: 1 — dane wyrazone w postaci liczbowej, 2 — dane wyrazone w %
Charakter polecenia: PP — poznanie i pamieé, K — wytwarzanie konwergencyjne,

D — wytwarzanie dywergencyjne, O — ocena. Zrédlo: opracowanie wlasne.
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dane zamieszczone w tabeli 2, ktéra przedstawia szczegélows analize pytan
zawartych w kazdym z podrecznikéw, tylko co 6sme zadanie rozwija mysle-
nie twércze. Co trzecie polecenie natomiast ma charakter konwergencyjny,
a co drugie zadanie rozwija¢ ma operacje poznawania i pamieci.

Polecenia, ktére maja charakter konwergencyjny, dotycza najczesciej
wykonywania zadaf wedlug wzoru lub instrukgji, a takze wnioskowania na
podstawie wczesniej uzyskanych informacji. Pytania o charakterze dywer-
gencyjnym natomiast odnoszg si¢ do tworzenia nowego zakonczenia prze-
czytanej historii, wytwarzania nowych rozwigzan probleméw, inscenizacji
oraz dziatalno$ci plastycznej. Nie s3 one natomiast stosowane jako dominu-
jaca forma pracy, a stanowia swojego rodzaju przerwe od wlasciwych zadan
lub sg lekka forma zamykajaca prace nad tematem.

Zasygnalizowane powyzej badania empiryczne stanowiag dowdd na to, ze
w polskiej edukacji szkolnej w dalszym ciggu, w podrecznikach priorytetowo
stawia si¢ na rozwijanie takich operacji umysfowych u ucznia jak: poznawa-
nie, pamie¢ i my$lenie konwergencyjne. Utwierdza wiec to w przekonaniu, Ze
nauka polega jedynie na przyswajaniu informacji i odtwarzaniu ustalonego juz
systemu postepowania, skutecznie zniechecajac uczniéw do wlasnej akeyw-
noéci. Nalezy réwniez zwrdci¢ uwage, ze przedstawione badania dotycza
podrecznika, ktdry stanowi podstawe do zajec dla pierwszej klasy, czyli dzieci,
ktére rozpoczynaja dopiero swoja nauke szkolng. Juz na tym etapie edukacji
otrzymujg jasny sygnal, Ze myslenie tworcze jest bagatelizowane, a czesto
i utozsamiane z dydaktyczng rozrywka, ktéra nie niesie ze sobg zadnych klu-
czowych kompetencji.

Propozycje zadan dywergencyjnych w edukacji wezesnoszkolnej

Wyniki badan przeprowadzonych podczas zajeé¢ dydaktycznych w klasach
I-IIT wykazuja, ze we wszystkich przypadkach proces ksztalcenia wspoma-
gany jest wykorzystywaniem tekstéw dydaktycznych z podrecznika. Praca
z podrecznikiem uzalezniona jest od rodzaju dominujacych w nim tresci.
Najchetniej podejmowang pracy z tekstem jest glosne czytanie, opowiadanie
tresci, wyodrebnianie liter i wyrazdw, przepisywanie, odpowiadanie na pyta-
nia, wypowiedzi na podstawie tekstu, wyrazanie sagdéw o postaciach, uzupel-
nianie luk, wyszukiwanie informacji na okreslony temat, wyjaénianie tresci
i poje¢ (Oleksy 2005: 210). Przedlozone zestawienie nie zawiera elementéw,
ktére wymagalyby od uczniéw pobudzenia procesu twérczego, s3 to raczej
polecenia skupiajace sie na przywolywaniu i odtwarzaniu informacji z tekstu,
wnioskowaniu czy zapamietywaniu. W podreczniku Elementarz odkrywcéw
jednymi z najczeéciej stosowanych polecen do pracy z tekstem réwniez
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byly wyzej wskazane aktywno$ci. Zadania o charakterze dywergencyjnym
polegaly przede wszystkim na tworzeniu nowego zakoriczenia do opowiada-
nia, proponowaniu nowych tytuléw czy poruszaniu watkéw, ktdre nie byly
w tekscie wystarczajgco rozwiniete, na przyktad:,Jak myslisz, co znajduje sie
w pierwszej szufladce tajemniczej komddki? Podziel sie swoimi pomystami
z innymi dzie¢mi w klasie”. Do pracy z tekstem wykorzystaé mozna jednak
jeszcze kilka, prostych éwiczen dywergencyjnych:

(1). ,zadziwiajace pytania’. Po przeczytaniu opowiadania, uczniowie
zastanawiajg sie jakie watki w tekscie bylyby dla nich zadziwiajace, gdyby
wydarzyly sie naprawde. Zapisujg wszystkie pytania, ktdre im si¢ nasunely
podczas czytania, a nastepnie przedstawiaja je w grupach lub przy catej kla-
sie. Na przyklad: ,Dlaczego sowa méwi ludzkim jezykiem? Dlaczego mama
kézka zostawita swoje dzieci same?”. Cwiczenie to doskonale rozwija przede
wszystkim umiejetno$¢ formulowania probleméw.

(2). ,nietypowe powigzania”. Cwiczenie polega na szukaniu powigzan
pomiedzy postaciami lub rzeczami w tekscie. Uczniowie wypisuja wszystkie
rzeczowniki wystepujace w tekscie, a nastepnie szukajg faczacych ich sko-
jarzen. Zadanie mozna modyfikowaé poprzez wybieranie wickszej liczby
stéw. Rezultatem takiej zabawy moga by¢ bardzo oryginalne powigzania, na
przyktad powigzanie sowy i zegara — oboje nie §pig w nocy.

(3).,a gdyby tak..... Cwiczenie polegajace na przeksztatcaniu watkéw
w opowiadaniu poprzez wprowadzanie nowych elementéw. Uczniowie
zamieniaja czesci historii, dodajg bohateréw, pozostawiajac jednak zakorn-
czenie w takiej samej formie.

W zakresie edukagji plastycznej nauczyciel powinien zdawaé sobie sprawe,
ze gléwnym celem nie jest samo nauczanie, tylko ksztaltowanie postaw poprzez
czynno$ci i umiejetnodci zwigzane z dziatalnoscig praktyczng. Zadaniem
nauczyciela jest inspirowanie do my$lenia, ale takZze pobudzanie wyobraZniikie-
rowanie procesem twérczym uczniéw. Nauczenie dziecka okreslonych technik
plastycznych jest istotng kwestig edukacji plastycznej, jednak gtéwnym celem
jest wychowanie poprzez dziatania o charakterze twérczym (Koziet 2005: 178).
Szuman (1969) twierdzi, ze jesli dziecko ma tworzyé prace, z ktdrych jest zado-
wolone, to od samego poczatku swojej edukacji powinno pracowa¢ jak artysta,
czyli gléwnie w oparciu o samg rado$¢ twérczg. Do tego potrzebna jest jed-
nak nieograniczana wyobraznia. W badanym podreczniku do edukacji wcze-
snoszkolnej, polecenia rozwijajace wytwarzanie dywergencyjne, mialy gléwnie
charakter dziatalnosci plastycznej wedlug wlasnego wyobrazania, na przyklad
~Zaprojektuj wlasny $rodek lokomogji” lub ,Przygotuj karton i farby. Namaluj
jednobarwng plame, a nastepnie wyczaruj z niej obraz, keéry podsunie ci twoja
fantazja”. Jednymi z ¢éwiczen, mozliwymi do zastosowania w klasie szkolnej,
ktére jednocze$nie opierajg sie na pracy z ilustracjg sa:
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(1). ,tworzenie dialogéw do obrazkéw”. Na podstawie przeczytanego
tekstu, uczniowie tworza samodzielnie komiks z dialogami, ktéry odzwier-
ciedlatby historie zawarta w opowiadaniu;

(2).,0brazek z przysztosci”. Uczniowie zastanawiaja sie jak wygladatby
ten sam obrazek za kilkanascie, kilkadziesigt lub kilkaset lat. Staraja sie
wyobrazié sobie przedstawione miejsce w nowej formie. Swoje propozycje
mogg przedstawié¢ stownie poprzez opisywanie zmian poszczegdlnych ele-
mentdw scenerii lub w formie plastycznej;

(3).,zamiana elementéw”. Uczniowie otrzymuja ilustracje i modyfikuja,
zamieniaja lub usuwajg niektére jej elementy z zachowaniem jednak kon-
wencji obrazka. Okreslaja, ktére szczegély ich zdaniem s3 istotne i oddaja
charakter rysunku, a ktére nie s3 znaczace.

Dziatalnoé¢ artystyczna zwigzana z ruchem i muzykg, stanowi kolejny,
powtarzajacy sie element polecert dywergencyjnych w badanym podrecz-
niku. Polecenia, ktére stosowane byly najczesciej do rozwijania twérczodci, to
przede wszystkim inscenizacja przeczytanego tekstu oraz zabawy teatralne
wedlug wlasnego pomystu. Nie byto jednak poleceri opartych na ¢éwiczeniach
muzycznych lub z instrumentami. Dzialalno$¢é muzyczna jednak stanowi dla
dziecka spontaniczng forme wyrazania swoich emocji. W tym przypadku
réwniez zadaniem nauczyciela jest pielegnowanie tej ekspresji poprzez
stosowanie réznorodnych zabaw muzycznych, tanecznych i ruchowych
z wykorzystaniem naturalnej spontanicznoéci. Przykltadowymi ¢wiczeniami,
rozwijajgcymi twérczosé dziecieca mogg byc:

(1). ,poszukiwanie dzwiekéw”. Uczniowie prébuja odzwierciedli¢
dZzwiek poprzez manipulowanie przedmiotami dostepnymi w ich otoczeniu.
Na przyktad préba odtworzenia dZwieku szeleszczacych lisci badZ chodzenia
po $niegu. W tym przypadku nalezy jednak okresli¢, czy materialy, z ktérych
dzieci mogg korzystac s3 ograniczone do kilku, konkretnych przedmiotéw,
czy do dyspozycji maja wszystkie elementy z otoczenia.

(2). ,tworzenie nastroju do inscenizacji”. Przy uzyciu przedmiotéw
uzytku codziennego lub instrumentéw, uczniowie oddaja nastréj opowiada-
nia w formie muzycznej. Zabawa jest tez mozliwa poprzez prace z podzia-
tem na grupy, w ktérej cze$¢ klasy w formie teatralnej przedstawia pewnga
historie, a pozostate wprowadzaja do niej oprawe muzyczna.

Podsumowanie
W kontekscie powyzej przedstawionych wynikéw badar, dosé niepokojaco

przedstawia sie obraz wspélczesnej edukacii szkolnej, ktéra ,nie stymuluje
ciekawosci poznawczej ucznidw i ich zdolnosci pytajnych, lecz powoduje
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zanik istniejacych juz zdolno$ci w miare postepéw edukacyjnych” (Szmidt
2017: 20). W podrecznikach szkolnych brakuje tresci, ktére skutecznie
i aktywnie rozwijalyby twércze myslenie ucznia. Nie jest to przeszkoda,
ktérej nauczyciel wczesnoszkolny nie jest w stanie skutecznie pokonad.
Wymaga jednak modyfikacji wlasnego warsztatu metodycznego oraz otwar-
toéci. Najwazniejszym elementem jest natomiast samo zauwaZenie pro-
blemu zwigzanego z brakiem edukacji twérczej w szkofach. Okres edukacji
wczesnoszkolnej jest etapem, w ktdérym dziecko rozpoczyna swojg przygode
szkolng, w tym czasie kreujac nie tylko swoje nastawienie do nauki, ale takze
ciekawo$¢ §wiata i wiare we wlasne mozliwosci. Jesli na tym etapie edukacji
priorytetem ksztalcenia jest gromadzenie i odtwarzanie informacji, z pew-
noscig nie mozna méwié o efektywnie prowadzonej edukacji twérczej. Ta
jednak moze by¢ potrzebng wszystkim odpowiedzig na nieznane wyzwania
przysztosci nie tylko w perspektywie indywidualnej, ale i globalnej.
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Abstract

The influence of the creative process on the child’s real-
ity based on the example of the girls’ project ,, Theater
of Power”

Cultural institutions become more and more open
to the implementation of inclusive projects aimed
at a large and constantly expanding group of recip-
ients-creators. The potential of amateur creativity
has also been noticed in the field of theater activ-
ity, and thus the understanding of art as a sphere
in which only professional artists have a voice has
been surpassed. The idea of a theater devoted to
children’s imagination was anticipated in Poland
by a patron of theatre pedagogy, Jan Dorman. Chil-
dren’s theater, drawing on the natural creativity of
a child, the unlimited potential of his imagination
and the tendency to play, places in the center of the
creative process a child, who is not only a perform-
er or spectator, but a committed author of activi-
ties — theatrical events. Playing the theater becomes
a space for the child’s participation, in which his
voice has the driving force. Through art, creating
an imaginary world, and thus moving in the world
of fiction, the young artist develops skills that are
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necessary for full participation in real social life. So-
cially engaged theater is based on the assumption
that art can be a common act because it is a dialog-
ical meeting in which everyone can express them-
selves. Theater provokes both reflection and action,
it presents a creative dialogue between man and the
world. Art understood in this way transcends its
aesthetic function, focusing on the process that its
creators go through and the change it causes, which
goes far beyond the theatrical event. The Gitls'
» Theater of Power” is an example of theatrical work
in which the participation of gitls was at the core
of all activities. By following the creative potential
and unlimited imagination of children, it became
possible to get to know their worlds and learn sen-
sitivity to the environment from them. The gitls re-
flected on the school reality and, using the tools of
the theater, created an alternative ,,School for Chil-
dren”. As a result of this cooperation, the voices of
the participants were manifested in a project of the
world which was not only directed at children but

also created by children.

Keywords: social theatre, children’s creativity, gitls’
empowerment, social change
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Sztuka jako demokratyczne do$wiadczenie

Sztuka coraz czesciej wykorzystuje swdj potencjal emancypacyjny, prze-
kraczajgc funkgje estetyczng na rzecz demokratyzacji twérczodci oraz pod-
kre§lenia swojego zwigzku z rzeczywistoscig. Taka sztuka zaangazowana
spolecznie przedstawia twérczy dialog czlowieka ze §wiatem, sytuacje ko-
munikacyjna, ktérej nie mozna ani posiagéé, ani skonsumowad, jednak mozna
jej dos$wiadcezyé (Bourriaud 2012). Oddanie glosu zwyklym ludziom, keére
ma miejsce miedzy innymi na polu twérczosci teatralnej, wigze sie z odzy-
skaniem prawa do méwienia we wiasnym imieniu przez grupy dyskrymino-
wane. Jedng z takich grup, ktérych glos w $wiecie urzagdzonym przez doro-
slych, nie zawsze jest slyszany, s dzieci, za$ jeszcze inng grupe narazong na
wykluczenie stanowig kobiety. Teatr spoteczny dokonuje préby przerwania
procesu ekskluzji poprzez wzmocnienie grup marginalizowanych za pomoca
narzedzi, ktdre oferuje teatr, oddziatujac jednak daleko poza obszarem sztu-
ki. Zaprasza osoby i grupy nieuprzywilejowane do dialogicznego spotkania,
ktére dokonuje si¢ na polu artystycznego wspéldziatania, aby zaznaczy¢
swoja obecnosé, a przede wszystkim zdoby¢ umiejetnosci umozliwiajgce fak-
tyczne uczestnictwo i urzeczywistnianie zmian w prawdziwym zyciu (Boal
2013; Witerska 2016).

Teatralna tworczo$¢é dziecigca

Idee, ktére okreslajg ramy teatru spolecznego, nie s3 odkryciem ostatnich
lat, lecz maja diuzszg tradycje, choé nie zawsze wpisujg sie w dominujaca
strategie pracy poprzez teatr. Podejéciem, do ktérego wartoéci moze odwo-
ta¢ sie wspélczesny pedagog teatru, jest teatr samorodny, ktdrego koncepcja
powstala w latach dwudziestych ubieglego wieku. Juz sama nazwa odnosi



138

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

sie do samorodnej twdrczoéci artystycznej, ktéra polegata na wyzwalaniu
spontanicznodci, kreatywnosci, samodzielno$ci zespolu twércoéw, ktdrzy
konstruowali przedstawienia z elementéw wlasnego zycia. Twércami teatru
samorodnego byli uczniowie amatorzy. Wszyscy ludzie, a przede wszyst-
kim dzieci, posiadaja instynkt dramatyczny, dlatego uznanie podmiotowo-
§ci dziecka wyzwala jego twérczo$é, ktdra powinna stanowié punkt wyjécia
dla pokazu. Poza wspomnianym podmiotowym stosunkiem do uczestnika
pracy teatralnej, metodom teatru samorodnego przy$wiecaly nastepujace
wartoéci: postawa dialogu, wspéluczestnictwo i wspétodpowiedzialnoéé,
spontanicznos¢, ekspresja, improwizacja, proces teatralny, usuwanie granicy
miedzy wykonawcami i widzami, postawa niedyrektywna animatora dzialan
teatralnych (Wisniewska 2018: 23-24). Idee, ktére jeszcze przed drugg woj-
ng $wiatowa doszly do glosu w polskiej mysli pedagogicznej i filozoficznej
wecigz wydaja sie obowigzujace, a czesto i nowatorskie na gruncie metodolo-
gii polskiego teatru.

Poruszajgc tematyke idei i wartosci przy$wiecajacych ,nowemu teatro-
wi’, nie sposéb pomina¢ dziatalnosci patrona polskiej pedagogiki teatru, Jana
Dormana. Zalozony przez niego Eksperymentalny Teatr Dziecka w So-
snowcu (1945-1951) antycypowat i konstytuowatl zmiane modelu teatru
tworzonego z dzieémi (teatr ekspresji) i dla dzieci (teatr impresji). Dorman
podkreslat, ze dzieci staly si¢ jego nauczycielami, od ktérych uczyt sie mg-
droéci, dobra i prostoty. Zainteresowal si¢ teatrem dzieciecym bedgc pe-
dagogiem zafascynowanym zabawga i naturalng tworczoécig dziecka. Praca
teatralno-pedagogiczna Jana Dormana daleka byla od dydaktyzmu i morali-
zatorstwa. Korzystajac z nowych koncepcji wychowania, psychologii rozwo-
jowej oraz wlasnych obserwacji i do§wiadczen pedagogicznych, oddat teatr
w rece dzieci (Dowsilas 2017).

~Zabawa w teatr’, ktdra proponuje pedagog, rozni sie od tego tradycyjnie
tworzonego — otwiera si¢ na zycie codzienne. To wlasnie komunikacja poza-
werbalna, ze wszystkimi uzywanymi na co dzier znakami, postuguje sie taki-
mi §rodkami, jak $wiatlo, kolor, dZwiek, ruch czy gest. Znak obala hegemonie
stowa, interakcja nie odbywa sie wytacznie za pomocg mowy. Teatr nie méwi
o konfliktach i niepokojach, lecz je ukazuje. Poza formg przeobrazeniu podle-
ga tre$¢ pokazéw. Podejmowane s3 tematy, ktdre realnie dotyczg aktordéw-wi-
dz6w, a nie wynikajg z wyobrazen doroslych na temat potrzeb dzieci. Otwar-
cie na zycie oznacza réwniez wyjécie teatru w strone zjawisk parateatralnych,
wlaczanie publiczno$ci do widowiska, zblizenie roli widza i aktora poprzez
zerwanie z podzialem na teren gry i obserwacji (Dowsilas 2017: 83).

Sam spektakl Dorman nazywat ,widowiskiem scenicznym’, rozszerza-
jac granice teatru jako dziatania wychodzacego do ludzi, ktére nieskoriczenie
bardziej ceni sobie wymiane pytan miedzy partnerami relacji, jaka jest teatr,
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od fabularnej czytelno$ci. Nie doskonaly efekt, ale proces dochodzenia do
niego stoi w centrum uwagi takiej koncepcji. To dzieci improwizujg na pré-
bach tekst, projektuja i wykonuja dekoracje, maluja i wywieszajg afisze do
pokazu. Aktor staje si¢ partnerem rezysera, ma udzial w tworzeniu i prze-
ksztalcaniu pokazu. Proces kreowania widowiska, ktéry oddany zostaje
dzieciom, jest celem pracy teatru ekspresji (Dowsilas 2017).

Wljczajac dzieci w proces twérczy, teatr przygotowuje je do odgrywania
aktywnej roli w Zyciu spolecznym, widzi w nich pelnoprawnych partneréw
dialogu, zacheca do poszukiwan, stawiania pytan. Teatr Jana Dormana jest
$wiadomym dzialaniem, ktére pomaga w ksztaltowaniu kontaktu cztowieka
z rzeczywisto$cig. Teatr dziecka uwalnia jego przezycia, emocje, pragnienia
i daje prawo do subiektywnego widzenia $wiata (Wisniewska 2018). Zaba-
wa w teatr, z calym wachlarzem $rodkéw artystycznych, ma zaréwno umoz-
liwi¢ dzieciom ,wyzycie si¢’, jak i stymulowac ich rozwéj — wychowywaé na
$wiadomych czlonkéw spoteczenistwa, ktérzy potrafia mysle i dziataé, Ce-
lem teatralnej pracy z dzie¢mi jest swiadoma komunikacja ze sobg i §wiatem.
Iwona Dowsilas okresla ten cel nastepujaco:

Dialog z teatrem, czyli edukacja teatralna ma doprowadzi¢ do poszukiwania prawdy
o $wiecie i losie czlowieka, utatwié orientacje we wlasnym otoczeniu i w samym sobie...
Dorman nalezy do tych ludzi teatru, ktérzy zaryzykowali komunikowanie si¢ z dzieémi
przez poetyckos$é, wieloznacznos¢ watkéw teatralnych i obrzedowych, nie troszczac sie

o czytelng fabule, nie starajac sie pouczaé i moralizowac [...] (Dowsilas 2017: 84).

Teatr, ktéry nie klamie, nie ucieka od probleméw, tylko mierzy sie
z waznymi kwestiami spolecznymi, czerpie ze zdobyczy nowej awangardy
i pierwszej potowy XX wieku, ktére przyniosly zrozumienie filozoficznej roli
teatru i proby urzeczywistnienia tej zmiany — poszukiwanie artystycznego
uciele$nienia tej roli. Ruchy te utorowaly droge do dzisiejszego teatru, ktéry
zamiast przedstawienia oferuje spotkanie i wymiane. Zmiane funkcjonowa-
nia teatru Jerzy Grotowski nazywa przej$ciem

[...] od teatru jako widowiska tworzacego (mniej lub bardziej zdeformowany) iluzje
rzeczywistosci — do teatru jako intelektualnego, filozoficznego dialogu miedzy twér-
cami spektaklu a widownig, dialogu, w ktérym teatr przemawia wprost, nie ukrywajac,
Zze §wiadomie i niejako prowokacyjnie atakuje widownie swoimi tre§ciami, natomiast
odpowiedZ widowni ujawnia si¢ juz nie tylko w reakcjach w czasie trwania spektaklu,

ale przedtuza sie poza czasokres przedstawienia [...] (Grotowski 2012: 95).

Nierzadko taki dialogizujacy teatr wywoluje skrajne reakcje, angazuje,
czasami prowokuje, na pewno jednak nie pozostawia obojetnym. Ten oparty
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na sytuacji spotkania, Grotowski nazywa teatrem przyszlosci, to spotkanie
z innym, réwniez z tekstem, ale i nawigzanie kontaktu z samym sobg:

Moje spotkanie z tekstem przypomina moje spotkanie z aktorem i spotkanie aktora ze
mng. I dlarezysera, i dla aktora autorski tekst dziata niczym skalpel umozliwiajacy otwar-
cie i przekroczenie siebie, znalezienie tego, co w nas ukryte, i dokonania aktu spotkania

z innymi. Innymi sfowy — przekroczenie naszej samotnoéci (Grotowski 2012: 325).

Teatr bazujacy na twdrczosci dzieciecej, opierajac sie na ideach pe-
dagogiki teatru, czerpie z wielu ruchéw artystycznych i koncepcji pedago-
gicznych, ktére zmienily rozumienie i pozycje odbiorcy kultury z biernego
widza na rzecz zaangazowanego twoércy wychodzacego daleko poza bier-
ng recepcje kultury. Sztuka stuzy jako narzedzie do refleksji nad naszym
zyciem. Réwniez teatr poszerzyl pole swojego dzialania. Poza poziomem
artystycznym wazne staly sie szczero$é, odwaga wypowiedzi i poszukiwan
(Grotowski 2012: 35). Oparte na wspdtuczestnictwie,,projektowanie sytu-
acji tworczych” (Wisniewska 2018: 29), coraz czesciej zajmuje miejsce jed-
nostronnego oddzialywania przez spektakl. Wejscie w role zaangazowane-
go autora dzialan twérczych wychodzi poza obszar sztuki i oddzialuje na
poczucie wlasnej wartosci, samorealizacji czy zdolnoéé i che¢ wypowiedze-
nia sie na tematy spoleczne w codziennym zyciu. Sztuka zainteresowata
sie¢ widzem — jego myslami, przezyciami, wiedzg, umiejetno$ciami, oddaje
mu glos, staje po stronie grupy, ktéra przez dtugi okres byla w teatrze po-
minieta i wykluczana.

Relacja sztuki z rzeczywistoscia

Jednostkowe procesy transformacyjne, ktére dokonuja si¢ na polu dzialan
teatru, oddzialuja réwniez w wymiarze spoteczno-politycznym. Prywatna
zmiana ma wymiar polityczny, bowiem poprzez teatr prowadzona jest walka
o prawo glosu, o uczestnictwo w przestrzeni publicznej. Ewelina Godlew-
ska-Byliniak wraz z Justyng Lipko-Konieczng (2016) nastepujaco formutuja
sedno teatralnej batalii 0séb i grup wykluczonych:

Kluczowe wydaje sie tu przede wszystkim wtasnie to prawo do uznania wlasnego glo-
su za glos znaczacy, prawo do uznania wlasnej mowy za spolecznie wazng, a w kon-
sekwencji do bycia uznanym za podmiot zdolny formulowa¢ autonomiczny przekaz
artystyczny, ktéry zarazem jest przekazem politycznym (Godlewska-Byliniak & Lip-
ko-Konieczna 2016: 5).
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Uznanie mowy jednostki za spolecznie wazng, moze dokonaé si¢ na
polu sztuki i emanowaé na wszystkie pola aktywnosci cztowieka. Teatr staje
sie szczeling wolnosci, w ktérej mozliwe jest odzyskanie glosu — przywré-
cenie wlasnej podmiotowosdci. Za posrednictwem sztuki grupa wyklucza-
na korzysta z podstawy demokracji — tworzy sytuacje méwienia w swoim
imieniu wobec innych (Godlewska-Byliniak & Lipko-Konieczna 2016: 11).
Przywraca sobie podstawowe prawo uczestnictwa.

Teatr spoleczny podkresla warto$¢ zaangazowania twdrcéw nieprofe-
sjonalistéw, od ktérych nie wymaga sie szczegdlnych umiejetnosci (Allain
2017). Tematyka poruszana w spektaklach czy wydarzeniach teatralnych
bezposrednio dotyka czlowieka, rowniez widz uczestniczy w proponowa-
nych dzialaniach. Twérczos¢ staje si¢ komentarzem do rzeczywistosci spo-
teczno-politycznej, przestrzeniz, w ktérej mozna, a nawet trzeba méwié
o swoich potrzebach, nazywad $wiat, kt6rego jest sie czescig, aby wejsé z nim
w dialog, zabra¢ glos, nierzadko krytyczny. Kwestie poruszane przez taki te-
atr szczegdlnie angazuja jego twércodw, poniewaz pochodza od nich samych,
dotyczg ich Zycia, a wiec maja oni wobec tych aspektéw emocjonalny sto-
sunek. Dzieki wspétuczestnictwu w procesie, wspdtpracy, uwydatniaja sie
tematy, ktdrymi grupa chce si¢ zajmowaé, co chce przekazaé innym poprzez
spektakl. Proces pracy tworczej staje sie interakcyjnym procesem odzyskiwa-
nia glosu, wzajemng préba porozumienia, procesem stawania sig, do ktérego

wszyscy s3 zaproszeni (Miller 2017: 121).

ZalozZenia projektu

Dziewczyniski zesp6t teatralny powstat w ramach zajeé  Teatru Mocy’, re-
alizowanych w Dziewczynskim Centrum Mocy, ktére istnieje w Krakowie
od 2019 roku. DCM jest dtugofalowym projektem Fundacji Autonomia,
stawiajgcym w centrum swoich dzialad wzmocnienie kobiet i dziewczat.
Aktywno$¢ Teatru Mocy przypadla na okres od pazdziernika 2019 roku
do czerwca 2020 roku. Zajecia odbywaly sie raz w tygodniu. Lacznie od-
byto sie okoto dwudziestu spotkant w wymiarze dziewieédziesieciu minut
kazde. Udziat w Projekcie teatralnym byt bezptatny i w pelni dobrowolny.
Praca twoércza podporzadkowana zostala procesowi grupowemu, ktérego
dynamika wyznaczala rytm zajeé. Spotkania teatralne skladaly sie z roz-
mow, opowiedci, refleksji, rozwijajagcymi si¢ we wspdlne twércze dziatanie.
Efektem pracy miato byé¢ wydarzenie teatralne, jednak same spotkania
podporzadkowane byly uczestniczkom, nie produkowaniu przedstawienia.
Teatr Mocy zawigzal sie jako teatr budowany przez spotecznoéé dziewczyn
dla nich samych.
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Ze wzgledu na potencjal uzywania fikcji do wprowadzania realnych
zmian w §wiecie i odzyskiwania sprawczosci grup wykluczanych, drama stata
sie podstawowg metodg pracy Teatru Mocy. Bazujac na fantazji, zabawie, im-
prowizacji i wspSlnotowosci, drama pozwala wydoby¢ indywidualny potencjat
kazdej osoby oraz za pomoca teatru pobudzi¢ do dziatania w realnym zyciu.
Drama nie teoretyzuje, ale zaprasza do do§wiadczania, co jest szczegdlnie waz-
ne w grupach, keérych naturalna aktywnos$¢ jest ograniczana. Wiara w mozli-
wo$¢ zmiany i naturalng tendencje czlowieka do rozwoju, praca na potencjale,
leza u podstaw tej metody (Chodasz & Winiarek-Kotucka 2010: 27). Wyzwo-
lenie osobistej mocy kazdej dziewczynki i rozwijanie poczucia sprawstwa —
tworczej postawy wobec rzeczywistosci w atmosferze dobrowolnosci, wzajem-
noéci i niedyrektywnosci, stalo w centrum zainteresowania dziewczyriskiego
Teatru Mocy.

Projekt teatralny realizowany byt w oparciu o perspektywe upelnomoc-
nienia, ktéra wigze sie z nastepujacymi zalozeniami:

* przeciwstawienie si¢ przemocy to kwestia praw czlowieka i sprawie-
dliwosci, dlatego jak najwiecej podmiotéw i 0sdb powinno pracowaé na rzecz
przezwycigzenia przemocy;

* celem programu upelnomocniajacego jest upodmiotowienie kobiet, u/
odzyskanie kontroli, wltadzy, sprawczosci i autonomii w kazdym obszarze Zycia
oraz umiejetno$ci stawiania oporu wobec przemocy i dyskryminacji;

* projekt oddzialuje na wymiar: indywidualny, spoteczny/grupowy,
strukturalny, w skali mikro i makrospolecznej;

* stwarza przestrzei do rozpoznania i nazwania sytuacji ucisku/dyskry-
minacji;

* stwarza przestrzeri do podjecia samodzielnego i wspdlnego dziatania
oraz do$wiadczania wlasnej sprawczoéci, sily i wplywu na rzeczywisto$é;

* ujawnia spoleczny i polityczny wymiar do$wiadczenia jednostkowego;

* przetamuje kulture milczenia o przemocy i opresji;

* opiera si¢ na niekoedukacyjnym procesie grupowym;

* zaklada uczestnictwo oséb, ktére taczy doswiadczenie opresji;

* docenia i wykorzystuje kompetencje uczestniczek, w keérych rece od-
daje decyzje traktujac je jako odpowiedzialne, wewnatrzsterowne podmioty
planowania, realizacji i ewaluacji procesu;

* angazuje cialo i umysk;

* korzysta z narzedzi edukacji emancypacyjnej oraz koncentruje sie na
wzmacnianiu kompetencji emancypacyjnych miedzy innymi krytycznego my-
$lenia, komunikacji i taktyk oporu (Teutsch 2016: 81-82).
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Charakterystyka grupy

Grupe Teatru Mocy tworzylo siedem dziewczynek w wieku od pieciu do
dwunastu lat. Najmfodsza uczestniczka miala piec lat, dwie osoby osiem,
pozostale jedenadcie i dwanascie. Réznica wieku wzbogacata proces wza-
jemnego uczenia si¢ od siebie, rodzifa zainteresowanie innymi i urozma-
icala wspdlne doswiadczenia. Wiek rzutowal na charakter doswiadczen
dziewczynek i ich indywidualng perspektywe, ale dzieki tej réznorodnosci
do$wiadczen mozliwa byla wymiana i wieloglosowo$é opowiesci. Hete-
rogeniczno$¢ grupy wynikata réwniez z réznych doswiadczen zyciowych
dziewczynek, pochodzacych ze §rodowisk o zréznicowanym statusie spo-
tecznym i ekonomicznym. Pieé z nich pochodzito ze srodowiska lokalnego,
dwie z odleglejszych dzielnic Krakowa. Zajecia teatralne byly dla wszyst-
kich dziewczynek nowym do$wiadczeniem. Uczestniczki zglosily sie na
zajecia, zeby przekona¢ si¢, na czym polega zabawa w teatr i interesujaco
spedzié czas.

Zagadnienie funkcjonowania instytucji edukacyjnych stato sie gléw-
nym tematem spotkari teatralnych. Kazda dziewczynka miala za soba
do$wiadczenie szkolne lub przedszkolne. Narracje dziewczyn stworzyly
mozaike opowiesci o opresyjnych, nietolerancyjnych instytucjach, egzekwu-
jacych postuszenstwo za pomocy stosunkéw dominacji i wladzy. Poczucie
dyskryminacji (réwniez ze wzgledu na pte¢), pozbawiania podmiotowosci,
praw czy zdolnosci do méwienia wlasnym glosem, okazaly sie wspdlna her-
storig uczestniczek.

Doswiadczenie edukacyjnej opresji wzmacnia réwniez ideologia nie-
réwnosci, ktdra uznajac asymetrie relacji plciowych, sytuuje kobiety w cieniu
mezczyzn, socjalizujac je do biernoéci i zaleznosci juz od najmlodszych lat
(Gromkowska-Melosik 2011). Takie cechy, jak aktywnosé, tworczoéé, de-
cyzyjno$é, samodzielno$é, kontrola, kulturowo traktowane s3 jako rzekomo
nienaturalne i niekobiece. Internalizacja nietwdrczej roli kobiety w $wiecie
dokonuje si¢ na poziomie behawioralnym, poznawczym i emocjonalnym,
stuzg jej réwniez instytucje edukacyjne, istniejagce w ramach panujacych
struktur wladzy. Przedszkola czy szkoly, jako narzedzia dominujacych ide-
ologii, utrwalajg patriarchalny porzadek spoteczny. Taka edukacja wycho-
wuje do spolecznej nieréwnoéci, odtwarzania kultury, zamiast jej tworzenia.
Obejmujac umyst, jezyk i ciato, kreuje milczace i niewidzialne produkty, po-
zbawia zdolnosci do twérczego dzialania we wlasnym zyciu.

Spotkania Teatru Mocy stworzyly przestrzen do podjecia twérczej re-
fleksji nad wymienionymi zagadnieniami oraz mozliwo$ciami przezwycieze-
nia opresyjnego potozenia. Wspdlna herstoria dziewczyn, ich do§wiadczenia
uruchomily proces méwienia, krytycznej refleksji, budowania wiezi, solidar-

143



144

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

nosci i wspdlnej aktywnosci na rzecz odzyskania szkoly. Poczucie wspélne;
tozsamosci pozwolilo uksztattowaé sig ich wspdlnej opowiesci o sobie (So-
mers 2010: 108), czego efektem stala si¢ Szkota Dzieci.

Szkota Dzieci — proces pracy tworczej

Szkota Dzieci jest wytworem dzieciecej wyobrazni powstatej w wyniku diu-
gotrwalego procesu twérczego dziewczynek. Budowanie spotecznosci opar-
tej na wspdlnie wypracowanych zasadach funkcjonowania, doprowadzito
do utworzenia si¢ wiezi miedzy uczestniczkami, poczucia wspdlnotowosci
i wspélodpowiedzialnoéci za przebieg spotkad. Problem funkcjonowania
szkoly i przedszkola poruszany byl na zajeciach przez dziewczynki wielo-
krotnie, stad stal si¢ gléwnym tematem naszych spotkan teatralnych. Gru-
powe rozmowy byly punktem wyjécia improwizowanych etiud o tematyce
szkolnej. Refleksja nad codziennymi sytuacjami szkolnymi obnazyla syste-
mowy charakter opresji i zbudzita niezgode uczestniczek oraz che¢ aktyw-
nego sprzeciwienia sie praktykom dyskryminacji obecnym w rzeczywistosci
spolecznej. Mozliwo$¢ realizacji wlasnej koncepcji, wynikajacej z indywidu-
alnej perspektywy, stata sie przy budowaniu pokazu kluczowa kwestig. Fina-
fowe wydarzenie teatralne mialo tez staé si¢ okazjg do tego, by refleksje nad
opresyjnoécig instytucji szkoly podjeli réwniez inni — rodzice, nauczyciele,
koledzy ze szkoly.

Krytyka rzeczywistosci doprowadzita do préby jej rekonstrukeji. Taka
konstruktywng forma oporu wobec opresyjnego charakteru szkoly, byto
stworzenie za pomocg jezyka teatru nowej szkoly, wymyslonej przez i dla
dzieci. W wyniku powtarzania i przeksztalcania poczatkowych pomystéw,
burzy mézgéw, improwizacji, krystalizowata sie koncepcja na dang etiude.
Dramaturgia powstala zatem na zajeciach w wyniku kolektywnej pracy, nie
zostal napisany jednak Zaden scenariusz. Scenki za kazdym razem wygladaly
troche inaczej, poniewaz bycie aktorkg nie polegato na dokladnym odgrywa-
niu roli, ale wezuciu si¢ w grang postaé. Po improwizacjach role, ktére graly
dziewczynki, zawsze byly symbolicznie zdejmowane’, co ma szczegélne zna-
czenie dla bezpiecznego powrotu od bycia w roli do bycia sobg.

! Z.dejmowanie roli polega na wyjsciu z roli, ktéra improwizuje osoba w zabawie dramowej.
Najczeéciej odbywa sie ono za pomoca zabawy na przyklad symbolicznego otrzepania lub
zdjecia plaszcza przybranej tozsamosci.
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Szkota Dzieci — projekt imaginacji dzieciecej

Projekt szkoly zaproponowanej przez aktorki Teatru Mocy charakteryzu-
je sie tym, Ze dzieci s3 pelnoprawnymi podmiotami dziatan edukacyjnych,
same o sobie decyduja, samoorganizujg sie i ucza sie od siebie nawzajem.
Sytuacja wymiany wiedzy i umiejetnosci miata staé si¢ podstawg funkcjono-
wania nowej szkoly. W wypracowanej wspélnie wizji kazda osoba moze by¢
zaréwno uczniem, jak i nauczycielem, mozZe teZ nie angazowa¢ sie w ogéle,
poniewaz kazdy ma prawo podazaé za swoja potrzebg. Uczestniczki Teatru
Mocy zaproponowaly zajecia, ktére rozwijane droga improwizacji, tworzyly
poszczegdlne etiudy pokazu. Byly to lekcje: magii, astronomii, luzu, jezyka
japoniskiego i taica. W planach byto stworzenie jeszcze lekcji brudzenia, ma-
tematyki i sztuk walki. Sytuacje edukacyjne w nowej szkole nie polegaly na
transmisji wiedzy, ale uczestniczeniu we wspdélnym do$wiadczeniu, Mimo
dobrowolnosci uczestnictwa w zajeciach, trudno wyobrazi¢ sobie dziecko,
ktére nie chcialoby partycypowaé w takich lekcjach. Dodatkows atrakeja
i czynnikiem angazujacym widzéw byl pomyst zaproszenia do kazdej lekeji
jednego widza, ktéry ma ochote nauczy¢ sie czego§ w szkole dzieci.

Sama szkola jest tworem wyobrazni dziewczynek, znajduje sie¢ w od-
legtej galaktyce, nie wiemy jednak, jakiej, poniewaZ nie jest to istotne. Na
poczatku pokazu rozbrzmiewalo nagranie, na ktérym dziewczynki méwig:
+W odleglej galaktyce, w stodyczowym wszechswiecie, istnial stodyczowy
uktad stoneczny i stodyczowy $wiat. W tym $wiecie istniala stodyczowa zie-
mia i stodyczowa szkota, a w tej szkole same dziewczynki™. Szkota otwarta
jest gtéwnie dla dziewczynek, ale uwzglednia tez wizyty innych oséb. Doroéli
mogg wej$¢ do niej wylacznie za ich zgoda, a chlopcy, jesli przebiora sie w su-
kienki’. Idealna szkota to wedtug dziewczynek miejsce, w ktérym nikt nie
rozkazuje, nikt si¢ nie bije, zabawa nie ma korica, a sam budynek zrobiony
jest ze stodyczy, ktére samoistnie si¢ odradzajg. Réwniez meble wykonane
sa ze stodkosci, najczesciej z pianek, ktére umozliwiaja skakanie. Jedzenie
takoci oczywiscie nie niszczy zeboéw. W szkole mozna spedzaé tyle czasu, ile
si¢ pragnie, niektére zajecia odbywaja sie tez w nocy, a chetni moga w niej
nocowad. Pobyt w szkole urozmaica gabinet masazy, studio tatuazy i basen
wypelniony cols.

Mimo ze projekt Szkoly Dzieci wpisany byl w obszar dziatania te-
atralnego, a wiec fikcji, to wykroczyt on poza sfere teoretycznej refleksji nad

? Cytat jest wypowiedzg uczestniczek zaje¢, ktéra zostala zarejestrowana za ich zgoda.

3 Proces budowania $wiata dziewczyn, odzyskiwania kontroli, nie byt wolny od pewnych
mechanizméw potencjalnego wykluczania. Posiadanie wladzy decydowania wyzwolilo po-
trzebe ustalania kodéw dostepu do budowanego przez dziewczynki $wiata.
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zagadnieniem przemocy i opresji wobec dziewczynek. Wraz z tworzeniem
nowej szkoly, uczestniczki podejmowaly aktywne dzialanie na rzecz rekon-
strukgji rzeczywistosci, w ktérej ich glos nie jest slyszany, a prawa przestrze-
gane. Szkola Dzieci jest upomnieniem sie o ten glos, ktérego czesto w $wiecie
dorostych dzieci nie otrzymuja. W przypadku Teatru Mocy 6w glos przyznaja
sobie dziewczynki samodzielnie, nie czekajac na zgode nauczycieli, kolegéw
czy rodzicéw. Przejmuja one sprawy w swoje rece, odcinajac sie jednak od dy-
rektywnego i autorytarnego sposobu tworzenia nowego porzadku. Proponuja
szkole wolng od przemocy i przymusu, gdzie kazdy ma prawo do bycia sobg,
popelniania bledéw, niewiedzy, zaspokojenia potrzeb i odpowiadania za siebie.

Podczas spotkan grupy teatralnej, korzystaly$my réwniez z dorobku dra-
mowego modelu Teatru Interaktywnego. Tematyka pokazu i wlaczenie widza
do zabawy teatralnej mialy stuzy¢ ukazaniu pewnych mechanizméw i proce-
séw, pobudzaé do myélenia i dziatania w kontekscie indywidualnym i zbioro-
wym. Gtéwnga motywacja do otwarcia si¢ na dialog z widzami byta dla dziew-
czynek ciekawo$é. Fake, ze wérdd publiczno$ci znajda sie ich rodziny, znajomi,
ktdrzy byé moze wejda w teatralng interakcje, wydawal sie dziewczynkom
interesujacy. Angazowanie widzéw otwiera¢ mialo juz zajmowanie miejsc na
widowni, ktdrej uktad i symbole, doczepione do krzesel, wskazywaly na ko-
smiczng wyprawe, zapraszajac do udziatu réwniez uczestnikéw pokazu.

Dorosli i dzieci bedacy publicznoécia, jako Ziemianie mieli otrzymaé
ze Szkoly Dzieci zaproszenie na wizytacje. Jedna z uczestniczek pytajac,
czy widzowie s3 zainteresowani taka przygoda, miala poprosié o chwyce-
nie sie¢ widowni za rece, co bylo warunkiem uruchomienia silnika ich statku
kosmicznego. Do kolejnych scen, czyli lekcji prowadzonych przez jedng lub
dwie dziewczynki, mieli by¢ zapraszani chetni widzowie. Podczas lekcji ma-
gii, kiedy nastepowat wypadek i nauczycielka zamrazata wszystkie uczenni-
ce, widzowie mieli umozliwi¢ wyjscie z opresji, odnajdujac i gtosno wspélnie
deklamujac zagubione zaklecie odmrazajace dziewczynki. Kolejnym, szcze-
gblnie wlaczajagcym momentem pokazu miata staé sie ostatnia lekcja, ktdra
polegata na przedstawieniu i nauczeniu widzéw choreografii wymyslonej
przez dziewczynki do piosenki Ramig w ramig*. Wspdlne wykonanie empo-
wermentowego tanica miato by¢ mostem miedzy pierwsza czeécia, jakg miat
by¢ pokaz, a kolejnymi atrakcjami, czyli sfodkim poczestunkiem, wystawa
zdjec aktorek i wywiadami, ktére ze soba przeprowadzity’.

* Piosenka ta, w wykonaniu nowohucianki Viki Gabor i Kayah, byla w czasie trwania pro-
jektu grupowym wzmacniajagcym songiem. Trzynastoletnia wéwczas Wiktoria Gabor nie-
jednokrotnie stawiata opér przemocy i wykluczeniu ze wzgledu na jej romskie pochodzenie.
Piosenkarka stata sie dla dziewczynek wzorem sily.

> Wywiady sktadajgce sie na wystawe po pokazie, zostaly przeprowadzone przez uczestnicz-
ki projektu.



EDUKACJA FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA

Rola animatora dziatan teatralnych

Wyzwolenie nie jest zjawiskiem, ktérego kto§ moze nauczyé¢, trzeba go same-
mu do$wiadczyé, Inni mogg sta¢ si¢ impulsem dla zmiany, ktéra dokonuje sie
w jednostce, nie s3 w stanie jednak odzyska¢ kontroli i poczucia sprawstwa
za kogo$. Upelnomocnienie jest procesem, ktéry wymaga ciaglej aktualizacji,
poniewaz zakorzenione jest w rzeczywistosci, ktdra ulega cigglym transforma-
cjom. Osoby opresjonowane jako pelnoprawne podmioty nie potrzebuja lidera,
ktéry dziata dla nich, ale partnera dziatajacego z nimi. W procesie upetnomoc-
nienia biorg catkowita odpowiedzialno$¢ za swoje dziatania (Kostyto 2011).

W podreczniku dla organizacji i instytucji (Teutsch 2016) rola i zakres
zadan, ktére realizuje osoba wspierajaca proces upelnomocnienia okreslone
zostaly w nastepujacy sposdb:

Nie istniejg nauczyciele upelnomocnienia, a jedynie osoby dysponujace zasobami
i przywilejami, ktére moga ujawniad i udostepniaé osobom z grup upetnomocniaja-
cych sie. Rolg wspierajacych proces upelnomocnienia jest takze ujawnienie mecha-
nizmdw i struktur opresji i relacji wladzy, realizowanie w koniecznym zakresie dzia-
fan zleconych przez osoby bedacymi podmiotami upelnomocnienia, udostepnianie
adekwatnych do potrzeb przestrzeni, informacji i wiedzy, zmniejszanie barier [...]
(Teutsch 2016: 83).

Drama wychodzi poza tradycyjne rozumienie procesu nabywania wie-
dzy na poziomie wylgcznie intelektualnym, dlatego pedagog teatru czy trener
dramy poza umystem, zainteresowany jest emocjami i cialem, nieodtacznymi
elementami pracy t3 metody. Ze wzgledu na intencjonalne i wielopoziomowe
zaangazowanie uczestnikéw, trener dramy poza samg wiedz3 o stosowanej
metodzie, zobowigzany jest zna¢ temat, ktéry poruszany jest na warsztatach
oraz posiadaé wiedze i umiejetnosci zwigzane z pracg w grupie (Chodasz
& Winiarek-Kotucka 2010: 24). Osoby pracujace na rzecz upetnomocnie-
nia oséb i grup same wcigz sie uczg, rowniez od uczestnikéw prowadzonych
warsztatéw. Nie s3 ekspertami prowadzgcymi przez proces upelnomocnie-
nia, ale towarzyszami zmiany. Takie polozenie animatora dzialan teatralnych
wymaga duzej uwaznosci i odwagi. Czasami wigze si¢ z porzuceniem sce-
nariusza warsztatoéw, swojej wiedzy i podazeniem za potrzeba grupy, otwar-
ciem na to, co nieprzewidziane. Odrzucenie tego, co zaplanowane przynosi
niejednokrotnie wiekszg warto$¢ dodang niz konsekwentna realizacja nawet
najlepszego scenariusza. Drama jest pracg na procesie grupowym, ktéry za
kazdym razem ma inng dynamike, poniewaZ tworzg go inne podmioty, zada-
niem osoby prowadzgcej jest uwzglednienie specyfiki i etapu rozwoju grupy
(Chodasz 2010: 37).
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Rolg prowadzgcego pracujacego metoda dramy, jest dostrzezenie zaso-
béw i stworzenie przestrzeni do wyrazania siebie oraz wydobycia zasobdéw
0sOb uczestniczacych w warsztacie. Pracy na potencjale stuzy znajomo$é
grupy i jej potrzeb, bezpieczna atmosfera pozbawiona krytyki, oceniania czy
egzekwowania wiedzy. Koncentracja na mocnych stronach i $wiadome lek-
cewazenie brakéw wydaje sie kluczowe w dzialaniach skoncentrowanych na
wzmacnianiu uczestniczek i uczestnikéw. Praca metodg dramy wymaga od
osoby prowadzjcej nie tylko kompetencji trenerskich, ale tez przyjecia do-
datkowych zadan takich jak: uczestniczenie w éwiczeniach i improwizacjach
dramowych, podtrzymywanie i poglebianie zaangazowania, wprowadzanie
i wyprowadzanie uczestnikéw ze §wiata fikcji oraz tworzenie warunkéw do
poszukiwania odniesiers do rzeczywistosci (Chodasz & Winiarek-Kotucka

2010: 32)

Podsumowanie. Teatr jako katalizator sprawczo$ci

Swiadomos¢, ze zajecia Teatru Mocy mogly przyczynié si¢ do wzmocnienia
samo§wiadomosci czy podmiotowosci uczestniczek ma duzg wartoéé i samo
w sobie, jako sprzezenie zwrotne, wigze si¢ z poczuciem wzmocnienia. Praca
z dziewczynkami oferowala wiele okazji do uczenia sig, poznawania ich §wia-
téw i opowiesci. Uruchomienie poteznego potencjatu kreatywnosci i madro-
$ci dziecigcej wigzal si¢ z zaufaniem, akceptacja siebie nawzajem i oddaniem
uczestniczkom decyzyjnosci i sprawczodci. Wszelkie zasoby do stworzenia
wydarzenia teatralnego byly juz w posiadaniu dziewczyn, wymagaly jednak
wydobycia, uruchomienia poprzez umozliwienie im bycia sobg.

Zniesienie wiekszosci zasad obowigzkowej edukacii formalnej wyzwo-
lifo w uczestniczkach cheé partycypacji we wspdélnym doswiadczeniu. Znie-
sienie przymusu na rzecz propozycji, ktore wychodzg nie tylko od prowadza-
cego zajecia, uruchamia wole, refleksje nad tym, co jest bliskie danej osobie,
co cieszy, czego mozna sprébowacé, a co poddaé krytyce, a nawet odrzucié. Sy-
tuacja wyboru juz buduje kompetencje do podmiotowego funkcjonowania
w $wiecie, w ktérym jednostce nie jest wszystko jedno, bo przeciez réwniez
od jej jednostkowego dziatania zalezy otaczajgca rzeczywisto$é.
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W trybach szkolno$ci

»Jezeliby przyréwnad system szkoly rosyjskiej w Klerykowie do maszyny,
to profesora Nogackiego trzeba by nazwa¢ jednym z najgléwniejszych jej
kot zebatych” (Zeromski 1990: 109) — tak narrator Syzyfowych prac widzi
i opisuje reprezentanta nader nielicznej grupy, jaka s3 w powiesci tak zwani
dobrzy, czyli po prostu sprawni, nauczyciele. Szkola-maszyna dziata ciezko,
ze zgrzytem, a réwnoczeénie trudno nad tym obrazem przej$¢ do porzadku.
Co to wlasciwie znaczy: szkota-maszyna i w ktéra strone odsyla ta meta-
fora? Szukajac odpowiedzi na to pytanie, warto by¢ moze siegnaé po jedno
z pojec proponowanych przez Ervinga Goffmana. Zanim jednakze przyjdzie
z niego skorzystaé, trzeba rozstrzygnaé wazng watpliwosé: czy rzeczywiscie
klerykowskie gimnazjum mozna by nazwa¢ instytucja totalng, bo naturalnie
o ten termin tu idzie (Goffman 2011). Z pozoru nie: uczniowie nie mieszkaja
wszak w internacie, styczno$¢ z zewnetrznym $wiatem jest nieprzerwana, co
nie pozwala bez zastrzezen umiesci¢ szkolnego gmachu w jednym szeregu
z zakonem klauzurowym, poktadem statku, szpitalem psychiatrycznym ani
wiezieniem. Niemniej jednak daje si¢ zauwazy¢, ze w miare posuwania sie
toku akeji szkola ,totalnieje” coraz to bardziej, a punktem dojécia bedzie
gorzka zapowied?, co prawda w samym tekscie juz niespelniona, Ze powstang
,jakies tam internaty” (Zeromski 1990: 234), jak powiada stara Przepiérzyca,
ktérej jedyne Zrédlo skromnych dochodéw stanowila zamknieta juz teraz
stancja. Poczawszy od rozdziatu jedenastego, nacisk nie tylko ro$nie, lecz
i dojrzewa, a aparat przymusu sie doskonali, staje si¢ efektywny, jak nigdy
dotad. Dla Borowicza cezurg jest klasa pigta; wlasnie bedac jej uczniem
Marcin dostrzega, ze w gimnazjum zaszly ,duze zmiany” (Zeromski 1990:
135). Wytlumaczenie tego faktu jest proste: zmienil si¢ zarzad. W zrecznych
rekach Kriestoobradnikowa (dyrektora gimnazjum) i Zabielskiego, ktéry
pelni funkcje inspektora, dawny system represji bataganiarskiej’, petnej luk



154

i omylek, znika bez reszty, totez ,Uczniowie starsi poczuli od razu, Ze teraz
dopiero uj¢to ich pod zeberka” (Zeromski 1990: 135).

Rezim zaprowadzony przez nowa wladze rozpoznaja uczniowie
jako wiezienny, nie jest to jednak znany rezim spojrzenia, ten realizowany
przez panoptykon powigzany ze szklang przezroczystoscig, ze wzrokiem
wszechobecnym i bezcielesnym, zawieszonym w gdérze i sondujacym
nieruchome obiekty (Foucault 1998). Istnieje tutaj inny rodzaj kontroli,
opartej wrecz przeciwnie — wladnie na ruchu. Nadzorca bowiem, nie tyle
wszechobecny, ile wszedobylski, ma oczywiscie by¢ §wiadomy wszystkiego,
co dotyczy objetych strazg podmiotéw, lecz nie za sprawa boskiej niein-
terwencji i skupionego, odgérnego spojrzenia. Odwrotnie: wiedza musi
zostaé zdobyta niejako chytkiem, w rozproszeniu, w wedréwece, a jeszcze
§ciSlej — w drodze penetracji wielozmystowej, oderwanej od prymatu
wzroku; mozna j3 zyskaé tylko zrecznie szukajac nowych strategii, cza-
jac sie, tropiac, rewidujac i fapigc. Niewatpliwie to wiasnie wspomniany
wyzej, przykry dla wychowawcéw brak internatu i zwigzane z tym faktem
istnienie stancji wytwarza ten specjalny rodzaj nadzoru, jakze dynamicz-
nego i przemyélnego: ,Inspektor i jego satelici chodzili po tych stancjach
nieustannie, odbywali rewizje, zagladali nie tylko do kuferkéw, ale nawet
wlasnymi rekoma grzebali w siennikach, stuchali pod oknami, czaili si¢
u drzwi, wbiegali do mieszkai uczniowskich z rana — itd”” (Zeromski
1990: 135). GimnazjaliSci, a raczej gimnaziéci, bo wlasnie tak sie o nich
wowczas méwilo, s3 tez zmuszeni jako§ godzi¢ sie z faktem, ze wszystkie
wazne aspekty ich egzystencji — a aspektéw niewaznych wiasciwie nie
ma, bo nigdy nie wiadomo, skad moze przyby¢ i jaka droga ruszy¢ impuls
zepsucia — pozostawia po sobie pisemny §lad, gdyZz wprowadzono ,ksigzki
wydaleri si¢ z mieszkania, gdzie nalezalo wpisywaé kazdy krok, kazda
chwile nieobecnosci oraz skargi na zle sprawowanie sie wspétlokatoréw”
(Zeromski 1990: 134).

Warto podkresli¢, ze wbrew utartym sadom, Mieszoczkinowie, Zabielscy
czy Majewscy nie podejmuja tych akgji jedynie po to, zeby zdusi¢ w zarodku
ewentualne kietkujace pierwiosnki buntu Polakéw, wylowié¢ wszystkie tutajace
sie jeszcze gdzieniegdzie ksigzki napisane w mowie nadwislariskiej itp. Sprawa
réwnie istotng jest dla nich troska o uczniowskg moralnos¢, czyli po prostu roz-
ciaggniecie kontroli nad caloksztaltem zycia nie tylko chlopcéw, ale i mlodych
mezczyzn, ktdrzy wobec tych prakeyk szybko znajduja niezawodne sposoby, by
»starym obyczajem wymykac si¢ o péinocy na miasto w celach im wiadomych”
(Zeromski 1990: 136). Jest bowiem tak, jak z wielka przenikliwoécia pisza
Kwiryna Handke i Ryszard Handke, kt6rzy cale Syzyfowe prace czytaja z mysla
o bezwzglednym rygorze, ktérym dorodli, obcy, wrodzy mezczyzni miazdza
ciala chlopcéw i mlodziericéw, kruche, pomimo calej swej witalnoéci, w kotach



zebatych maszynerii totalnej (Handke, Handke 2007: 23-24). Trudno sie
zresztg dziwié, Ze o tych sprawach, niejako w pierwszym rzedzie przynaleza-
cych do porzadku szkolnego i, by tak rzec, biologii gimnazjalnosci, a rosyjskiego,
carskiego dopiero w dalszym, nie wspomina si¢ czesto w kontekscie dziefa, nad
ktdrym cigzy wlasnie szablon odczytan z kregu antyrosyjskiej martyrologii. Jak
pisze Jan Tomkowski:,Czytelnik »dowiaduje sie« juz w dziecifstwie, ze Syzy-
fowe prace to wylacznie powie$¢ o rusyfikacji, a zagadnienia takie jak edukacja
intelektualna, dojrzewanie, mlodzieficzy kryzys religijny, pierwsza przyjazn,
pierwsza milo§¢, funkcjonowanie spofecznosci szkolnej, przebudzenie eroty-
zmu czy rozdZwiek miedzy kulturg a naturg znalazly sie w utworze niemal
przypadkowo” (Tomkowski 2013: 396). Sformutowawszy takie uogélnienie,
autor Mojego pozytywizmu stwierdza, Ze $wiadomie dokonat wyjaskrawienia.
Tymczasem poglad bardzo bliski owemu ,wyjaskrawieniu” wprost wypowiada
choéby Anna Gomoéta, czytajaca Syzyfowe prace w kontekécie pism, ktdre
kwestii wynaradawiania w carskich gimnazjach poswiecil z jednej strony
Jan Michat Witort, jako twérca krétkiej autobiografii, z drugiej za§ Roman
Dmowski, jako autor broszur publicystycznych. Ta strategia lektury sprzyja
zapoznawaniu innych wymiaréw tekstu powiedciowego i owocuje wreszcie
wypowiedzeniem arbitralnej opinii: ,W pracach Dmowskiego i Zeromskiego
najwazniejszym problemem jest rusyfikacja” (Gométa 2010: 279). Otz te
kwesti¢ mozna widzie¢ inaczej, jak juz przed laty dowiédl Wactaw Borowy
(1964), a takze sam Tomkowski w $wietnym szkicu, w ktérym podkresla
wielkie znaczenie ksigzki, a wladciwie czytania, aktu lektury, niosacej z soba
wielo§¢ przezyé i senséw w §wiecie powiesci, gdzie tyle znakomitych scen
obcowania czy to z drukiem, czy pismem. To nieodmiennie lektura pochfa-
niajgca, rozpoznawana jako intymny kontakt czytajacego/czytajacej i tekstu'.
Tekstem budzgcym intensywne afekty jest takze szkola. Réwniez narrator
daje temu $wiadectwo. Sposéb, w jaki nazywa $rodki opresji i metody uczenia,
nie pozostawia watpliwoéci w tym wzgledzie. Oto plynie z powiesci czytelny
przekaz: nauka jest tu drogg do wyzszych celéw, czystym pretekstem, wybie-
giem dajacym asumpt do stosowania umiejetnej przemocy. Wiedza ofero-
wana klerykowianom, w istocie rzeczy waska i zasklepiona w oderwanych
formutach, catkowicie odcieta od potrzeb uczniéw i pozbawiona zwigzkéw
z nie szkolnym $wiatem, jest w dodatku wpajana nieefektywnie, chciatoby
si¢ powiedzie¢: niehigienicznie. W ujeciu Zeromskiego carskie szkolnictwo
(cale, bo i gimnazjum, i wiejska szkétka) jawi sie jako rodzaj przerazajaco-
-groteskowej tuczarni, gdzie informacje — jalowe i niepozywne — wpycha sie
w gardlo. Stalg ambicja jest ,wbicie, wciesanie w ucho” (Zeromski 1990: 23),
,wrazenie w pamie¢ ucznia” (Zeromski 1990: 24) tresci programu, jakby

! Réwniez tekst Zeromskiego w moim odczuciu takiej lektury pragnie, naklania do niej.
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w stalym poczuciu, ze delikwent nie chce tej wiedzy posigéé i Ze nalezy mu
ja narzuci¢ gwaltem. Tu pojawia si¢ moment, w ktdérym wypada siegnaé po
inne teksty autora Rézy, dzienniki i wspomnienia, a wiec zapisy wlasnych
szkolnych doswiadczen zakodowanych wlasnie w obrazie gwaltu. Bywa on
oczywiscie nagg przemoca, brutalnym aktem fizycznego wtargniecia w czyja$
intymno$¢ (w Syzyfowych pracach bedzie to choéby scena z Figg Waleckim,
ktéry, wypowiedziawszy glo$no swéj sprzeciw w czasie lekgji historii, zostat
~w drodze taski” nie wypedzony, lecz skazany na chloste, po czym, gdy go
niesiono na miejsce kazni,,rwal sie i siepal w rekach jak lis ztapany w Zelaza”;
Z.eromski 1990: 199), bywa tez jednak czyms$ okrutnie dyskretnym, wypra-
nym z pasji, zimnym i aseptycznym. Tu (polski) uczeri staje sie ofiarg eks-
perymentu, wbrew swojej woli poddawang zabiegom sprawnych lekarzy.
Niekiedy te dwa wzorce wspélwystepuja; rysuje sie to ostro w nieznanym
dotad, a teraz przywrdconym w ramach wydania tekstéw publicystycznych
w Pismach zebranych przez Zdzistawa Jerzego Adamczyka, artykule pisarza
o Lwie Tofstoju:

Powzigwszy znajomo$¢ jezyka za dni dziecifistwa i mtodosci w sposéb przymusowy,
jak gdyby przez zastrzykiwanie bolesne tego jezyka w krew, w mézg, w serce i nerwy,
oplecione nim majac jak powrozem trudy swe, prace, zamiary i marzenia, zakute
w ten jezyk jak w kajdany przez cale zycie — zglebilo to pokolenie piszacych twérczosé
rosyjska do rdzenia, ma mozno$¢ spogladaé na nig z gory i z dotu, twarza w twarz

i z ukosa — stowem zgota krytycznie (Zeromski 2016: 140).

Powréz, kajdany — instrumenty wladzy przednowoczesnej, ktéra
poddane sobie ciato poskramia, wiezi, pozostawiajac na nim znaki prze-
mocy, sgsiadujg z innym rekwizytem — kruchg strzykawka, za ktdérej sprawa
niewidzialna substancja wsacza si¢ w krew; zamiast usidlaé — zasiedla
ciato od $rodka, aby je posigéé. Nic tez dziwnego, ze w Dziennikéw tomie
odnalezionym mozna przeczytaé: ,Gimnazjum w K[ielcach — K.C.] robi na
mnie, ilekro¢ obok niego przechodze, wrazenie szpitala, w ktérym robiono
mi operacjg” (Zeromski 1973: 201). Ow szpital jednak nie ma zwalczaé
choroby, tylko w sekretny sposéb nig infekowaé, a metafora taka Scisle
przystaje réwniez do obrazu powie$ciowego.

Wirdd wlasciwosci instytucji totalnej mozna miedzy innymi wskaza¢
ite, Ze nawet to, co z pozoru niewinne, chcialoby sie powiedzieé — apolityczne,
znakomicie w niej stuzy celom przemocy. W klerykowskim gimnazjum filolo-
gicznym do podstawowych instrumentéw represji, jak ciagly nadzér, grozba
hanbigcej chlosty czy wypedzenia, dotaczaja... grekailacina. Przede wszyst-
kim po prostu jest ich za duzo, wszak reforma szkolnictwa, ktéra Krélestwo

Polskie objeta w roku 1872, na jezyki klasyczne przeznaczata ,85 godzin



tygodniowo, a na przedmioty matematyczno-przyrodnicze zaledwie 37"
(Gométa 2010: 292). Decyzja ta budzita zarliwy sprzeciw, dyskutowano
o niej na tamach gazet, znamienne stanowisko zajal w tej kwestii chocby
Bolestaw Prus, zaznaczajac, Ze w szkotach Niemiec czy Anglii dzi$ ,nie tyle
troszczg sie o jezyk, w ktérym Arystoteles badal nature albo Archimedes
robit wynalazki, ile o samg nature i wynalazki” (Prus 1957: 360).

W powiesciowym gimnazjum, ma si¢ rozumie(, rzecz przedstawia
sie calkowicie na opak. Przymus i nacisk przemawiaja nie tylko w mowie
rosyjskiej, ale i jezykami starozytnymi. Klerykowianie uginaja si¢ cali pod
ich ciezarem, wrecz nie znajdujgc czasu na nic innego i, co wazniejsze, nie
dostrzegajac tez sensu w takiej nauce. Ow nakaz zycia w kregu jezykéw mar-
twych (uczniowie, nie wszyscy przeciez pelni z natury pasji filologicznych,
musz3 tutaj nie tylko swobodnie czytaé po facinie i grecku, nie tylko s3 éwi-
czeni w sztuce przekltadu, na rosyjski rzecz jasna, ale ponadto maja oba jezyki
zna¢ tak gruntownie, by byli w stanie ,wyraza¢ w nich swe mysli”; Z.eromski
1990: 185) releguje za obreb szkolnego zycia wszelka zwyczajno$é i codzien-
no$¢ doswiadczen, o ktdrych nie mozna przeciez sensownie méwic jezykami
Homera i Cycerona. Zwlaszcza Ze idzie tutaj o uczniéw takich, ktérym juz
raz zabrano matczyny jezyk, bliski wszystkiemu, co intymne, cielesne, co
nie$wiadome, by narzuci¢ konieczno§¢é méwienia w innym. Jezyki starozytne
to zatem nowa, druga z kolei warstwa w tym palimpsescie, nadpisanym nad
jezykiem polskim.,Lacina [i greka — K.C.] wyuczona — pozbawiona gawo-
rzenia malenikich dzieci, odizolowana od okresu wczesnego dziecifistwa,
gdzie jezyk posiada najglebsze korzenie psychiczne, nie bedaca pierwszym
jezykiem zadnego z uzytkownikéw» (Ong 1992: 156) to nastepna zapora
i nowy mur dzielgcy polskich uczniéw od prywatnosci, od jezyka wlasnego
i domowego.

Tym, co rzadowe gimnazjum stara sie zabi¢, co jego nauczyciele egzor-
cyzmujg, potepiajg i niszcza, jest przede wszystkim widmo interpretacii,
bezposredniego i twérczego kontaktu z literg, sfowem czy zyciowym wypad-
kiem, szczegdlny rodzaj wytezonej uwagi skierowanej na barwno$¢ i wielo-
ksztaltnoéé sensotwdrczej materii dokola nas, stowem — wyjscie z optotkéw
,na szczere pole samoistnych rozumowan” (Zeromski 1990: 187). To whasnie
tego klerykowskie gimnazjum sobie nie Zyczy, wprost zaprzeczajac mozliwo-
§ci istnienia takiej przewrotnej i bluZnierczej postawy. Wiadomo przeciez, ze
historia jest jedna, ta mianowicie, ktéra streszcza podrecznik Ifowajskiego,
a wszelkie wydarzenia i do$wiadczenia niewlgczone w éw nurt albo nigdzie
i nigdy nie mialy miejsca, albo po prostu nie s3 warte jezyka, papieru, czasu.
Jesli chodzi o kontake z literaturg, znowu najlepiej zilustruje te sprawe casus
Homera: ,Czytanie Iliady w oryginale oznaczalo na gruncie klerykowskim
przyswojenie sobie wielkiego mndstwa stéw greckich i form gramatycznych,
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a zarazem lupanie calych stronic na pamig¢” (Zeromski 1990: 185). Céz
wiec dziwi¢ sie, ze w czasie tych ,czynnoéci filologicznych [...] cafa klasa
zanurzona byta niby w dziwnym spaniu” (Zeromski 1990: 185). Poniewaz
wszelka tworczo$é, wszelka w ogdle umystowa aktywnos$é zostaje tu z réw-
nana z anarchicznoscig i bezczelnym oporem wobec wszystkiego, co tworzy
i umacnia prawo i fad, totez zostaje wypedzona ze szkoly z,wilczym biletem’,
a kto sie nig wyrdznia, daje dowody moralnego upadku. Jak przezy¢ w takim
miejscu? Jak sie ratowad?

Maly sabotaz

Cho¢ w Syzyfowych pracach zwyklo sie widzie¢ (i to z uszczerbkiem dla ich
innych waloréw) powies¢ o szkole (na przyktad Pigon 1964; Stodkowski
1963), istnieje pewien nader istotny aspekt szkolnego zycia, ktéremu dotad nie
oddano badawczej sprawiedliwoéci. Chodzilo czeste w tekscie znaki i §lady —
jezykowe przewaznie, ale niekiedy wywodzace si¢ takze z innych przestrzeni,
ze sfery obyczaju czy rytuatu — subkultury dzieciecej i mlodziezowej. Czy to
bedg stowa lub cale frazy, zaczerpniete z dwczesnej gwary uczniowskiej, czy
opisy odwiecznych praktyk $ciggania, czy wybranych przyktadéw gier i rozry-
wek, wizja szkoly, ktéra ich nie uwzglednia, okaZe si¢ jednostronna i nierealna.
Za to w momencie, gdy badawcza uwaga skupi sie na tych wtasnie niszowych
kwestiach, pelnym glosem przeméwi kluczowy fakt. Mozna go tu przedstawié
nastepujaco: Syzyfowe prace to rzeczywiscie wielka powie$¢ o szkole, wlasnie
o szkole. Ze jest to na dodatek szkota zaborcza, z jezykiem wykladowym
obcym dla uczniéw i pietnujaca ich umysly oraz ciata, przykrojona dla potrzeb
ideologii wersjg historii, religii, literatury — to naturalnie sprawy niezwykle
wazkie i dla wymowy dziefa, i dla rozwoju powiesciowych wypadkéw. Nie
one jednak decyduja o wszystkim. Imperatywem, ktdry prowadzi tutaj piszaca
reke, jest, jak sie zdaje, wola przekazania, wypowiedzenia do§wiadczenia szkol-
nego, bycia tam, w §rodku, zaplatanym w sie¢ szkolnych znaczen, przymuséw,
zakazéw, dzialan, jawnych i potajemnych. Taka wlasnie potrzebe zdradza juz
nawet sama budowa tekstu, najprostsza z mozliwych, cisle chronologiczna,
odtwarzajgca dynamike przebiegéw szkolnego trwania, wieloletniej wedréwki
z klasy do klasy (nawiasem mowigc, jasnos$¢ i oczywisto$é tego schematu
wyrobita Syzyfowym pracom w gronie badaczy zzymajacych sie czesto na
mozaikowos¢ czy dowolnosé konstrukgji dziet Zeromskiego, marke najlepiej
zbudowanej powiesci tego pisarza; miedzy innymi: Borowy 1964).

Zeby szkole sie oprzeé, a w jakim§ stopniu trzeba to przeciez zrobié, by
moc jg przezyé, nalezy przede wszystkim jakos sie spotkaé¢ w tym pragnieniu
oporu, stana¢ na wspdlnym gruncie, zewrzeé szeregi. Ow proces wytwarzania



solidarnosci przez podopiecznych instytucji totalnej Erving Goffman nazywa
fraternizacja (Goffman 2011: 62). Wazny element tej strategii przetrwania
stanowi budowanie wspdlnoty §miechu, wykpiwajacej wszechobecny personel,
ktérego rola jest tu nie tylko nadzér, ale tez caloSciowy i nieustanny udzial
w procesie przetwarzania czlowieka w pensjonariusza, mieszkarica insty-
tucji, obieke jej praktyk, u Zeromskiego: urabianie czlowieka na gimnaziste.
Ow obiekt, przedmiot, tak jest kontrolowany i tak wyzuty z jakiejkolwiek
sprawczosci, tak niewiele ma $§rodkéw przeciwdziatania systemowej opresji,
ze $miech, komiczno$¢ zmieniaja si¢ w instrumenty na wage zlota przede
wszystkim dlatego, Ze s3 spolteczne, relacyjne, publiczne, tworza wiezi, splataja
i faczg ludzi — ludzi, a nie obiekty ucisku z zewnatrz. I wlasnie w szkole owo
braterskie,razem’, wsparte na $miechu, trafia na grunt wlasciwy i bardzo zyzny.
Swietnie to widaé w perspektywie historii szkolnego zycia z jego bogata i zto-
zong tradycja: uczniak, zak, scholar to z natury swojej homo ludens, grawitujacy
w strone kultury $§miechu, wrecz wcielajacy wrazliwo$¢ karnawatowa. W kle-
rykowskim gimnazjum tego rodzaju niepowaznych sposobéw walki i buntu
mozna znalez¢ duzo i wielorakich. Pora zatem sie przyjrzeé kilku wybranym.

Szkolna hieratycznos¢ i hierarchicznoéé najgorsze ciegi otrzymuja we
wrze$niu i paZzdzierniku, to jest w trakcie bitew kasztanowych, staczanych
chetnie na dziedzificu gimnazjum w czasie trwania tak zwanej ,duzej prze-
miany’, jak z rosyjska nazywa sie tutaj przerwe. Mlodsi uczniowie wyruszaja
do walki, dzielgc sie na obozy Grekéw i Perséw. Podworze szkoly staje sie na
ten moment fantastycznym placem karnawatowym, domeng $miechu, krzyku,
ciagglego ruchu i szalonej radosci. Co wiecej, plac w tych chwilach jest niety-
kalny i stopa pedagoga nie ma prawa bezkarnie na niego wkroczyé. Nauczy-
ciele, do ktérych w czasie bitwy méwi sie per ,ty” (nawet nie méwi, ale po
prostu wrzeszczy na cale gardlo, jawnie stosujac ,Scisle tajne” przezwiska), s3
do chwili nadejscia godziny lekgji zdegradowani, odarci z powagi, wyrugowani
z nauczycielsko$ci. Twarde kasztany $wiszczg im kolo uszu, wycelowane nawet
nie tyle w nich, ile raczej w insygnia ich szkolnej wladzy i dorostosci, probujacej
ujarzmi¢ chlopiecy Zywiot. Jedno i drugie $cisle sie tutaj Iaczy, stad tez celem
atakéw bywa zaréwno sztywny meski cylinder, tak odmienny od uczniowskich
czapek, jak i napawajacy groza notesik, rejestr przewinien popetnionych przez
chlopcéw w murach gimnazjum. Jeden i drugi trzeba ob$mia¢, ostrzelaé i oplué
zakazanym polskim jezykiem, ktéry tutaj ujawnia sie jako mowa uciskanej
szkolnej podkultury, matej, dzieciecej, subwersywnej rewolty:

—,Grajcarek”! — wolano po polsku — celujemy w twéj cylinder. ChodZze blizej,
ktapouchu...
I rzeczywiScie — cylinder powalony licznymi naraz ciosami spadat z glowy

pana Gatuszewskiego.
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Jezeli zjawial sie pan Sieczenskij, wzywano go, réwniez po polsku:
— Chod%, chodz, ,Perispomenon’, zbliz si¢, ananasie z pestka, wyjmij notesik
i zapisuj!

Panowie, celnie w notesik! (Zeromski 1990: 85).

Wykrzykiwane bez obawy przezwiska graja rzecz jasna role niezwykle
wazng w zywiotlowym akcie pokazywania (ukrytego) jezyka, w tym wypadku
podwdjnie niewtasciwego i podwdjnie nieoficjalnego — jako zarazem i dzieciecy,
i polski. W tyglu slangowej, rozwichrzonej polszczyzny z niepowaznym Graj-
carkiem, a wiec, grosikiem’, zdrobniatym, cho¢ mowa przeciez o kims dorostym,
sgsiaduje dostojny Perispomenon, zaczerpniety z zasobu szkolnej greczyzny
(jest to nazwa jednego z greckich akcentéw; Zeromski 1987: 88) i wyzyskany
niecnie dla o$mieszenia ,pomocnika gospodarzy klas”; owi pomocnicy byli
to zreszty, jak pisal Roman Dmowski w broszurze o gimnazjach rosyjskich,
ludzie bez $ladu pedagogicznego przygotowania, ,pélinteligenci i stuzalcy”
(Pigont 1964: 340). Mozna by wskazaé jeszcze inne aspekty tej kapitalnej
sceny szkolnego buntu, jak cho¢by fakt przechwycenia przez malcéw formy
»panowie” z jednoczesnym odjeciem jej ludziom starszym czy ich bezczelna
kpina, zawarta w tym, Ze sami nawolujg nauczyciela do utrwalenia na pi§mie
$ladéw rebelii, wymierzonej (dostownie) w niego samego. Jednak dzieje wojny
kasztanowej to tylko jeden z epizodéw kampanii godzacej w nude, smutek
i opresyjnos¢ szkolnego $wiata. Metody walki s3 liczne i zmiennoksztaltne,
rosng przeciez stopniowo razem z uczniami; zarazem jednak stale naplywajacy
kontyngens dzieci gwarantuje obecnos¢ tych form oporu, ktérych najpetniej-
szym uciele$nieniem bedzie z pewnoscia wlasnie béj kasztanowy.

Porajednak wyjsé¢ zkregu otwartej wasni obozu uczniowskiego z nauczy-
cielskim, a przypatrzeé sie temu, jak funkcjonuje spoteczeristwo dzieciece.
Drwigco-zaczepny i blazefisko-Zzakowski kod zachowania oraz model kon-
taktu stang sie czyms, z czym Borowicz, kandydat do klasy wstepnej, zetknie
si¢ juz pierwszego szkolnego dnia. Ow obcy jezyk zrazu wprawia w konfuzje,
a nawet przestrach, zanim stanie si¢ takze jego jezykiem, z ktérego Marcin
bedzie z zapalem czerpat w celu pacyfikacji szkolnej rutyny. Poczatki jednak
nie s3 zachecajace:

Marcinek oddalit sie od matki i przypatrywat wlasnie béjce dwu gimnazistéw, gdy
z podwérza nadbiegl trzeci w mundurze i niezwlocznie zaczepit matego Borowicza:
— Te, ryfa! kto ci sprawit takie majtasy?
— Mama... — szepnat Marcinek cofajgc si¢ do muru.
— Ma-ma? Nie pradziadek Pantaleon Zapinalski z Cielecej Wélki?
— Nie... ja nie mam pradziadka Zapinalskiego... — rzekl zdumiony Borowicz.
— Nie masz? To gdzie$ go podziat? Gadaj! (Zeromski 1990: 47-48).



Tu glos zabiera pani Borowiczowa, ,dotknieta troche kpinami z jej
syna” (Zeromski 1990: 48), a kpiarz, nie okazujac bynajmniej skruchy, lecz
chege unikngé popadniecia w opaly, schodzi ze sceny i to w sposéb dosy¢
widowiskowy: dosiadajac po damsku poreczy schodéw, by w mgnieniu oka
zjecha¢ i zniknaé z oczu w przepascistej otchtani szkolnych suteren. Ten
motyw naprowadza zreszta na trop dostownego podziemia i,podkultury”
istniejacych w szkole klerykowskiej — niewykluczone, ze to wlasnie w piw-
nicach odbywaja sie jakie$ tajne spotkania i bezkarnie dzialajg uczniowskie
skrytki, chociaz w powiesci ich nam nie przedstawiono. Pokazano za to co$
innego, mieszczgcego sie w strefie tych samych znaczeri. Marcinek przyjechat
po to, by zda¢ egzamin (gdy spotyka go napasé starszego chlopca, nie zna
nawet terminu,odpytywania’, bo wladze szkolne zwlekaja z podaniem daty),
jest wiec pefen napiecia, determinacji, watpi tez w swoje sily i zaséb wiedzy.
Tymczasem swawolny uczniak (nieuniknione staje si¢ skojarzenie z epizo-
dyczng postacig z Ludzi bezdomnych, okre§lana tam jako ,swawolny Dyzio”)
zakorzenia go znowu swym odezwaniem w potocznoéci i zwyklosci zycia,
przyzywa ,d6él materialno-cielesny” (Bachtin 1975: passim), ktéry zniknat
z oczu Borowiczowi, pochtonietemu skupianiem rozpierzchlej wiedzy na
tematy konieczne przy egzaminie. Zamiast kontynuowaé prézny wysitek
przywotania w pamieci zasad rzadzacych syntaktycznym czy etymologicz-
nym rozbiorem zdania, wstepniak in spe zostaje skonfrontowany z innym
pytaniem, innym rejestrem mowy, niskim i drwigcym:, Te, ryfa! kto ci sprawit
takie majtasy?” (Zeromski 1990: 47). Réwniez pojawiajace si¢ zaraz potem
personalia rzekomego przodka sila rzeczy budzg w Marcinku pamieé o kom-
pletnosci i pelni wlasnego ciala, o tym, Ze tworzy je nie tylko glowa pekajaca
od regul ortograficznych, nie tylko serce bijace z przerazenia na my$l o chwili,
gdy przyjdzie stanaé przed surowym obliczem nauczyciela, lecz takze zadek
obciggniety owymi pantalonami, ktére czasem trzeba,pozapinac”.

Pierwsze zwarcie z zakowskim modus vivendi uchodzi Borowiczowi
niejako ptazem. Wkrétce sprawa ukaze swoje pelniejsze i przykrzejsze
oblicze, bo jako wstepniak, uczeni najmlodszej klasy, musi Marcinek zajgé
najnizszy szczebel gimnazjalnej drabiny. Na stancji Przepi6rzycy, gdzie
bedzie mieszkal, samozwariczg wladzg i plagg stabszych s3 niejacy bracia
Daleszowscy, ktérzy umiejetnie i z satysfakcja wykorzystuja wlasne doswiad-
czenie oraz fakt starszefistwa, nieznacznego wlasciwie, skoro obydwaj ucza
sie w klasie drugiej, ale w szkolnym $wiecie nader waznego. Trzeci Dale-
szowski, czwartoklasista, zywi dla Borowicza taka pogarde, ze nie dostrzega
prawie jego istnienia, wobec czego zagrozeniem nie jest. Mlodsi natomiast
~Rozmawiali z nim wprawdzie, ale za to wydrwiwali go niemifosiernie, »brali
go na kawaly«, wysylali do apteki po Verstand, puszczali mu w nos »finfy«,
gdy zasypiat itd.” (Zeromski 1990: 81). Obok dowcipéw, ktére wykorzystuja
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zywiol jezyka, a raczej pomieszania, splotu jezykéw, jak ten z rozumem, po
ktéry nieszczesny Marcin bywa ekspediowany do farmaceuty, nie brak tu
zatem drobnych, lecz dolegliwych fizycznych zniewag, jak owe finfy, czyli
dym Z papierosa puszczany w twarz, poéwiadczajqce sprawczos¢ i starszen-
stwo tamtych, a podleglto§¢ Marcina, ktéry je znosi. Wérdd udrek zadawa-
nych przez Daleszowskich, niebagatelng role ma tez ich zwyczaj,,naciggania
frajera” (Zeromski 1990: 81) przy grze w obrazki, polegajacej na tym, ,ze
miedzy karty ksigzki wktadalo sie tu i 6wdzie obrazek i podawato jg koledze
do odnalezienia malowanek za pomocg wsuwania miedzy kartki staléwki na
chybit trafil. JeZeli staléwka trafiala w miejsce puste — przechodzita w posia-
danie proponujacego gre, w razie przeciwnym obrazek stawat si¢ wlasnoscia
posiadacza pi6r» (Zeromski 1990: 81).

Za sprawg gry w obrazki mozna bedzie ponownie obja¢ spojrzeniem
barwny, rozlegly obszar, o ktérym zresztg po trosze byla juz mowa odnosénie
sceny bitwy na dziedziricu. Czas jednak teraz wkroczy¢ na ten sam rewir od
innej strony, to jest od strony zasad, wewnetrznych regut porzadkujacych
uniwersum uczniowskie, bedace wszak nie tylko domeng buntu, ale takze
$wiatem ,wielkiej zabawy” (Cieslikowski 1967: passim). Ma sie rozumied,
nie mozna wytyczy¢ doktadnych granic miedzy wspomnianym wczesniej
kompleksem wzorcéw zachowania, méwienia i bycia wewnatrz spotecznoéci
szkolarzy a $wiatem gry, ktdra jest tego bycia pelnym wyrazem, integruja-
cym nadto szkolng wspdlnote. Mozna jednak zebraé w jednym miejscu
powie$ciowe $wiadectwa zabaw i gier oraz innych rozrywek, jakie uprawia
gimnazjalna spofeczno$é. Uczniowie ,bawia si¢ w pitke” (Zeromski 1990:
238) i i,grajg w ekstre” (Zeromski 1990: 174), w klasie daja sobie niekiedy
ysera” (Zeromski 1990: 17) lub ,byka w ucho” (Zeromski 1990: 197). Jesli
wiec chodzi o sposdb przywolywania wybranych prakeyk mieszczacych
sie w przestrzeni gry czy zabawy, z cala mocg dziata tu prawidlowosé, jaka
zaobserwowal Grzegorz Leszczynski: jest nig ,tendencja do wprowadzania
gier na zasadzie sygnalu zwigzanego z nazwa — na jego podstawie hipote-
tyczny odbiorca przywotuje w pamieci zespot regul. Jest to wyrazisty jezyk
porozumienia wewngatrzpokoleniowego, z perspektywy czasu — zupelnie
niedostepny i niezrozumialy. Zabawa pojawia sie jako znak rozpoznawczy,
sygnal doskonale znanej rzeczywistosci, jak jezyk ezopowy, jak jezyk aluzji”
(Leszczynski 2006: 155). Powracajac do listy szkolnych rozrywek, trzeba
pamietad, ze sgsiadujg z nimi te pozaszkolne, zfgczone z procederem wagaro-
wania: klerykowianie, o ile uda im si¢ szczeéliwie brykna¢” (Zeromski 1990:
96) czy to z niechcianej lekgji, czy tez z galéwki, to znaczy nabozenstwa
w §wieto pafistwowe, moga pdjs¢ na Slizgawke, pospacerowal (nader chetnie
wzdtuz plantu kolejowego — pociag, rzecz jasna, przynosi obietnice dalekich
wypraw i nieznanych do$wiadczen), a nawet zakosztowaé wystepnych uciech



powigzanych z dybaniem na cudza wlasno$é (drugoroczny pierwszak Wilcz-
kowicki nie waha si¢ podkrada¢ rzepy z ogrodéw). Wymiar ludyczny, mimo
ze zaprawiony lekka goryczka, maja tu réwniez platoniczne zaloty do pen-
sjonarek: ,Chodze ci za kozg cztery miesigce, odprowadzam ci ja do samych
drzwi tej ich pensji — zeby raz na mnie spojrzata!” (Zeromski 1990: 112),a juz
szczegblnie uprzywilejowang formg zabawy s3 réznego kalibru bitwy i béjki.

Warto przy tym podkreslié, ze majg one zwolennika w osobie, po ktdrej
mozna by si¢ bylo spodziewa¢ raczej absolutnej wrogosci niz postawy cichego
wspotuczestnictwa. Tym skrytym adherentem uczniowskiej sprawy jest tutaj
pedel, a zatem wozZny szkolny, stary pan Pazur. Kiedy réwno z wybiciem
dzwonka na przerwe uczniowie hurmem zalegaja korytarz, tloczac sie, krzy-
czgc 1 wzbijajac pod sufit tumany kurzu, pedel nie moze od nich oderwaé
wzroku:, Lubit ten widok, te walne facecje, ktérych Zadna mowa nie wyliczy
i zZadne pidro nie opisze, te szczytne dowcipy i blazeristwa pobudzajace go
nieraz do takiego $miechu, Ze z ming urzedowo posepng i zagryzionymi
wargami starowina trzast sie na swym stotku jak galareta z cielecych nézek”
(Zeromski 1990: 84).

Pan Pazur to nie tylko koneser szaleAstw wyprawianych przez uczniéw
iniejedynie bierny ich obserwator. Z zamitowaniem, chociaz w sposéb swoisty,
wspottworzy on komiczny nurt szkolnych dziejéw. Sam ma wymiar postaci
karnawalowej — wysoki, chudy, pograzony zazwyczaj w glebokiej drzemce,
z ktérej budzi sie czasem wylacznie po to, by $ledzi¢ niepowazne prakeyki
chlopcéw i reagowaé na nie w sposéb dwojaki: gestami grozby, bynajmniej
niebudzacej w uczniach respektu, oraz ,urzedowymi” upomnieniami, keé-
rych powage niszczy skutecznie forma. Pan Pazur bowiem, chociaz spedzit
¢éwieré wieku w rosyjskiej armii, stuzgc,,na »Kapkazie« za Mikolaja, a drugie
tyle siedziat w instytucji z tak forsownym zamilowaniem uprawiajacej mowe
rosyjska, nie nauczyt si¢ tego jezyka, zdazyl jednak zamieni¢ swéj rodowity
na gware nieslychang, skfadajacy sie z wyrazéw zupelnie nowych, ktérych
tre$¢ ani brzmienie nikomu na szerokim $wiecie, z wyjatkiem pana Pazura,
znanymi nie byly» (Zeromski 1990: 44). Dlatego pedel méwi na przyktad
tak: ,Widzi pani, mnie nic nie izwiestno. Ale trzeba by tak zrobié: jak uczyteli
wyjda z kancelarii i pdjda na etaz, to mozna i§¢ do sekretara. Jesli kto wie,
to on...” (Zeromski 1990: 49). A poniewaz w dodatku niektére swoje ,nie-
slychane” wyrazy zwykl zastepowaé ,juz to ruchami piesci, juz tak zwanym
»trabieniem na nosie«, przymykaniem oczu, a nawet wywieszaniem jezyka”
(Zeromski 1990: 44), nic wigc dziwnego, ze co mtodsi pupile widza w nim
rodzaj ,wesolego straszydta” (Bachtin 1975) i obsadzaja w roli obiektu drwin:
»Dwaj uczniowie, ktérzy przed chwila wyrywali sobie gar§ciami wlosy, posly-
szawszy admonicje pana Pazura, jak na komende zgodnymi glosami zainto-

nowali pieéh: Pazur/Mazur/ Obzart si¢ grochu...” (Zeromski 1990: 48).
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Straszydlo jednak nie jest takie niewinne. Chociaz w zasadzie, ku
szczeremu zalowi pana Pazura, kary cielesne w szkole s3 juz przesztosci,
to jednak gimnazjalni patriarchowie wcigz jeszcze moga uczniom je ordy-
nowaé, jesli uznajg, ze tkwi w tym najpewniejszy $rodek poprawy. A Ze
istotnie maj3 to przekonanie, zdarza sie zatem, iz na scene wychodzi inny
pan Pazur, zmieniony, odmlodzony i pelen werwy, jakkolwiek co krnabrniejsi
wychowankowie, w przewidywaniu czekajacych ich cierpieni zapowiadajg, ze
bedzie on miat z nimi ciezka przeprawe:

— Ty, jak ci sie zdaje, beda nas rzneli na gétke, czy przez spodnie?
— Daj mi $§wiety pokdj... — rzekl Borowicz.
— No, jak ja strzele w zeby Pazura, to jemu sie zaraz odechce. Akurat mu sie

dam... Jeszcze czego... na gétke... (Zeromski 1990: 112).

W sekretnej szkolnej mowie nie brak okreslen poszczegélnych rodza-
joéw 1 technik bicia, nalezgcego do kluczowych udreczern wynikajacych
z niedoroslej kondycji. Bicie miesci sie w sferze do$wiadczen zwyklych i juz
z gory wiadomych, budzgc przy tym, rzecz jasna, gleboki sprzeciw, ktéremu
poddawani tej operacji moga da¢ wyraz, uzywajac terminéw degradujacych,
ostabiajgcych bél i upokorzenie. Bicie biciu nieréwne, zdaja sie méwié klery-
kowscy elewi, stad tez czym innym bedzie praktykowane w szkole ,rzniecie
na gétke” czy ,rznigcie na poktadanke” (Zeromski 1990: 48), czym innym
,waly” (Zeromski 1990: 86) odbierane po domach z reki rodzicéw.

Nie ma dwéch zdan, Ze wszystko lub niemal wszystko, co na dzie-
dzificu, korytarzach gimnazjum i w jego klasach pokatnie i dyskretnie robig
uczniowie, ktérym wecigz zagrazaja ,waly” lub ,rzniecie’, to mniej lub bardziej
czyste i jednoznaczne, mniej lub bardziej §wiadome formy oporu. Oporu
tylez przeciw szkole zaborczej, co ,szkole szkolnej’, przeciw zasadzie i idei
szkolnosci. Co zrozumiale, w zabawowych, krzykliwych postaciach buntu,
ktére za Bachtinem mozna okresli¢ postaciami karnawatowymi, wyzywaja sie
zwlaszcza mlodsi uczniowie. Odzwierciedla to uklad szkolnej przestrzeni —
klasy od wstepnej do czwartej s3 na parterze, pozostale na pietrze, o czym
narrator méwi nastepujaco: ,Rzecz prosta, ze dot nieskoniczenie weselszy
byt od pietra. Cale to pietro mieszkancy dotu mieli w glebokiej pogardzie,
a przezywali je, nie wiedzie¢ dlaczego, »cukiernig«, (Zeromski 1990: 83).
Ci, ktérzy zamieszkuja wesoly dél, a dla smutnego pietra znajduja pietno,
zagadkowe przezwisko, to pelni glosnej, rozkietznanej uciechy obywatele
krainy karnawaltowej. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze cho¢ z pewnoscig wéréd
mieszkafdcéw ,cukierni” cichnie ekspresja jednoznacznie komiczna, a u naj-
starszych, dziewietnasto- i dwudziestolatkéw, bunt juz definitywnie sie usta-
tecznia, zywiol ludyczny nie zanika do reszty. Taki charakter bedg mialy na



przyktad wedrujace po szkole w ustnym obiegu opowiesci o taficach, flirtach,
karciarstwie i konnych eskapadach ,wolnoprézniakéw’, to znaczy klerykow-
skiej ztotej miodziezy.

Nasuwa si¢ pytanie, czy jest cokolwiek, jaka$ strefa lub nisza, czy to
mentalna, czy fizycznie dostepna, ktéra nie zbiorowoéci, ale jednostce da
nadzieje ucieczki i ocalenia; co ma na swg obrone, czym dysponuje gimna-
zista konkretny i pojedynczy. Nieomal Zaden nie zostal przedstawiony z tej
perspektywy, cho¢ tu i wdzie mignie twarz czy nazwisko, w krétkim blysku
uwagi wyosobnione z tlumu szkoly czy klasy. Nie wiadomo, jakimi sposo-
bami i z jakim skutkiem prébowali sie wymknaé szkole-maszynie cichy i nie-
poradny Romcio Gumowicz, Szlama Goldbaum, dzierzacy miejsce prymusa
(Zeromski 1990: 178), albo Rutecki, ktéry jako jedyny popart zwiericzony
chlosta bunt Waleckiego. W' calym tekécie powiesci tylko dwéch ucznidéw
mozna zobaczy¢ od tej prywatnej strony, s3 to Marcin Borowicz i Andrzej
Radek. Ale to juz zupelnie inna historia.
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Zafascynowalo mnie przywolanie przez Panig mnéstwa watkéw w refe-
ratach, ktérych mieliSmy okazje postuchaé podczas konferencji orga-
nizowanych przez wydawce ,Facta Ficta. Journal of Theory, Narrative
& Media’; dlatego uznatam, Ze warto je rozwingé wlasnie tu. Stad roz-
pierzchniecie si¢ tematyczne pytan. Zaczniemy jednak doéé tradycyjnie
i przewidywalnie by¢ moze, pytaniem o to, czy przy obecnym programie
nauczania i lektur, uczniowie chetnie zdobywaja wiedze z jezyka pol-
skiego? Czy czasy, w jakich Zyjemy, wspomagaja to nauczanie, czy raczej
tworza dysonans miedzy wiedzg, ktoéra prébuje przekazaé nauczyciel
a $wiatem — takim, jaki jest teraz?

Malgorzata Gajak-Toczek: Ryszard Koziotek jedna ze swoich publikacji
zatytutowal Dobrze si¢ mysli literaturg. Marzeniem kazdego polonisty jest
zrealizowanie przywolanej maksymy na lekcjach jezyka polskiego. Jestem
przekonana, Ze mozna zainteresowa mlodych ludzi literaturg polska, jezeli
podejmuje sie prébe jej egzystencjalnego, empatycznego czytania. Badania,
ktére prowadzitam podczas pandemii wéréd uczniéw i nauczycieli, wskazaly,
ze wyczerpal sie w znacznej mierze model edukacji humanistycznej rozu-
miany jako zdobywanie wiedzy o literaturze, kulturze i jezyku. Zdaniem
polonistéw edukacja polonistyczna powinna staé sie praktyka kulturows,
polegajacg na interpretowaniu dostepnej rzeczywisto$ci w oparciu o rozma-
ite dzieta kultury wspétczesnej i dawnej. Teksty, omawiane w perspektywie
antropologicznej, umozliwiaja podejmowanie namystu nad czlowiekiem
i sensem jego egzystencji, pozwalajg na poszerzanie pola empirii o doswiad-
czenia dotad nieznane, a przezywane przez innych, stymuluja do stawiania
réznorodnych pytann i poszukiwania na nie odpowiedzi. Uswiadamiaja
ponadto, ze na przestrzeni lat czlowiek stawial w zasadzie te same pytania:
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czym jest czlowieczenistwo, jakie jednostka ludzka ma mozliwo$ci samore-
alizacji, realizacji siebie jako cztonka rodziny, spolecznoéci lokalnej, narodo-
wej i §wiatowej, czym s3 milo$¢ i szczedcie, dlaczego istnieje cierpienie, jakie
zasady pozwalaja na kreowanie dobrych relacji z innymi ludZmi. Obcowanie
z warto$ciami, ich nicowanie, prze$§wietlanie, oglagdanie z wielu stron staje sie
droga do interioryzacji waznych dla czlowieka tresci. Tworzy takze obszar
wymiany mysli, uczué, refleksji, pozwalajac na nawigzywanie dialogicznych
relacji. Prakeyki czytania, realizujgce idee ,przyjemnosci i odpowiedzialnosci
w lekturze” (Anna Janus-Sitarz), czytania etycznego (Anna Wlodarczyk)
czy poetyki wrazliwosci (Michal Pawet Markowski) sprawiaja, ze mlodziez
poznaje nie tylko $wiat i innych ludzi, ale takze siebie. ,Uzywanie literatury”
(szerzej: kultury) na godzinach polskiego to istotny krok na drodze budo-
wania intelektualnej wspdlnoty, swoistego intymnego powinowactwa, ktére
kreuje szanse na tworzenie jezyka, zdolnego do wieloaspektowego opisywania
rzeczywistosci. Literatura/kultura oferuje mozliwoéé przebywania w nowych
$wiatach, sygnalizuje zagroZenia, pokazuje inno$é, wzbudza réznorodne
emocje: aprobate, bunt, gniew, niezgode, niekiedy zloé¢. Sadze, ze polonista,
ktéry doceni punkt widzenia ucznia, podkresli znaczenie jego indywidualnego
odbioru dzieta, zaaprobuje rézne pomysly interpretacyjne, bedzie mégt wraz
wychowankiem nieustannie poszukiwa¢ kluczy do literackich §wiatéw, zache-
cajac do uwaznodci w procesie czytania i interpretowania omawianych lekeur.
Umiejetno$¢ budowania atmosfery sprzyjajacej dyskusji, jak tez zaangazowa-
nie ze strony nauczyciela stanowia kolejne czynniki, wspierajace pozyskiwanie
mlodego czlowieka dla lektury. Przeglad rozmaitych wpiséw zamieszczanych
na facebookowych stronach dedykowanych nauczycielom, w tym poloni-
stom, obserwacja aktywno$ci t6dzkich pedagogéw w ramach szkoly éwiczen,
potwierdzajg skutecznoéé wspomnianych przeze mnie dziatan (dodam, ze
podobne do$wiadczenia wyniostam z wieloletniej pracy ze Studentami polo-
nistyki oraz uczniami szkoly $redniej).

Czy nauczyciele chetnie korzystajg z narzedzi, jakie oferuje im technologia,
social media i nowe media? Czy w ogéle si¢ przygotowuje ich do korzystania
z tych opcji?

Polonisci chetnie korzystaja z dobrodziejstw, jakie niesie ze sobg rozwdj
technologii. Jezyk polski, jako przedmiot szkolny, ma charakter wielowy-
miarowy, interdyscyplinarny. Wzmiankowana wielopostaciowo$¢ zacheca
do tworzenia urozmaiconych projektéw lekcyjnych. Intertekstualny dialog
miedzy chodby literatura a malarstwem (takze innymi sztukami) to oka-
zja do wirtualnej wycieczki po muzeach polskich i zagranicznych, dajaca
szanse obcowania z wybranym obrazem. Mozliwo$ci interaktywnej tablicy
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pozwalaja na ¢wiczenia wyobraZni uczniéw, rozwijania ich kreatywnosci
oraz smaku estetycznego. Duzg role odgrywaja takze interaktywne ¢wicze-
nia, przygotowywane przez nauczycieli za pomocg programéw i aplikacji
takich, jak: genial.ly, wakelet, Canva, wortArt, nearpod, padlet, prezentacje
Google, Storyboardthat, tricider, mentimeter, generator konta na instagra-
mie oraz generator wycinkéw prasowych, Animoto, Animatron, Biteable,
Kahoot, Quizizz, Cisco, Padlet, Powtoon, http://generator.memy.pl/;
http://fabrykamemow.pl/dodaj; Pixton, Comic & Meme Creator. Kreuja
one przestrzen do wielostronnego ogladu dziefa kultury, przeciwdzialaja
nudzie, motywuja do pracy, wyzwalaja twdrcze pomysly. Uczniowie pracuja
z tekstem, fragmentami filméw i przedstawien teatralnych, lacza cytaty
i postaci literackie, dziefa i gatunki, odpowiadajg na pytania, charaktery-
zuja bohateréw. Inwencja polonistéw sprawia, ze mtodzi ludzie w pracach
analityczno-interpretacyjnych postuguja si¢ dostepnymi narzedziami:
tworzg reklamy (na przyklad sklepu Wokulskiego), zakladaja konta na
instagramie, nawigzuja facebookowe znajomosci w imieniu ksigzkowych
postaci, projektuja wnioski o granty na dzialalnoé¢ gospodarczg (Wokul-
ski), wykonuja memy, zamieniajg tekst w ujecia komiksowe. Ostatnie éwi-
czenie wymaga nie tylko pomyslowosci, ale takze sprawnosci jezykowych,
w kilku zdaniach trzeba bowiem oddaé wiele tresci. Dodajmy, Ze uczniowie
tworzg réwniez programy partii politycznych (Kordian Juliusza Stowac-
kiego, Lalka Bolestawa Prusa, Przedwioénie Stefana Zeromskiego), opraco-
wuja prospekty turystyczne do miejsc opisanych w lekturach, sporzadzaja
chmury wyrazowe taczace si¢ z bohaterami.

Przeglad stron internetowych, rozmaitych publikacji potwierdza, ze
znaczna cze$¢ nauczycieli otrzymata odpowiednie przygotowanie do wprowa-
dzania réznorodnych technologii do szkolnej empirii. Mam jednak $wiado-
mos$¢, co pragne podkreslié, iz ogromne przy$pieszenie cywilizacyjne stanowi
wyzwanie dla pedagogdw, kt6rzy beda musieli nieustannie przeformulowywad,
wzbogacaé, modyfikowad swéj warsztat pracy.

Jak wiele w nauczaniu jezyka polskiego zmienito nauczanie zdalne? Co
sie¢ wowczas stalo, jakie byly najwieksze wyzwania, a co bylo najwiekszym
pozytywnym zaskoczeniem?

Pandemia zrewolucjonizowala edukacje. Przeniesienie szkoly z przestrzeni
realnej w wirtualng stanowilo swoisty krok milowy. Pedagodzy staneli
wobec koniecznos$ci zorganizowania w szkoly na nowo. Poszukiwania
odpowiednich rozwigzan mialy charakter procesualny, wymagaly refleksji,
wdrazania nowych, bezpiecznych rozwigzan pracy w chmurze, przeformu-
fowania warsztatu metodycznego, poszerzania i doskonalenia umiejetnosci
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informatycznych, modyfikowania dotychczas stosowanych form motywo-
wania uczniéw do nauki badZ siegania po inne sposoby dziatania. Sytuacja
z pewnoscig nie byla fatwa, wymagata wysitku, samozaparcia, wytrwatosci
iwielu godzin pracy. Nauczyciele nie poddali sie, wrecz przeciwnie — stanelina
wysokosci zadania, proponujgc swoim podopiecznym atrakcyjne formy zajeé.
Czesto stosowali model lekcji odwréconej. Uczniowie opracowywali nowy
material w domu, a na zajeciach wykonywali ¢wiczenia, pozwalajace na sytu-
owanie zdobytej wczesniej wiedzy w rozmaitych kontekstach. Bez znajomosci
stosownych tresci praca lekcyjna byta wlasciwie niemozliwa, co powodowato
zwiekszenie zaangazowania miodych ludzi. Na lekcjach czesto pojawialy sie
nauczycielskie prezentacje, zawierajace najistotniejsze informacje, ulatwiajgce
porzadkowanie i powtarzanie wiadomosci oraz ¢wiczenia utrwalajace wiedze
i ksztaltujace umiejetnoéci wypowiadania si¢ w mowie i pi§mie.

Za ciekawg inicjatywe polonistyczng uznaé mozna projekt Genialne
Lekgje. Jego pomystodawczynig i koordynatorka jest Agnieszka Halicka,
autorka bloga EduTriki, strony na FB EduTriki — Agnieszka Halicka i kanatu
na Youtubie pod tym samym tytutem. Materialy dla szkét érednich zgroma-
dzone s3 w trzech teczkach”: Literatura w szkole sredniej, Epoki literackie oraz
Powtérzenia. Ich autorkami s3 miedzy innymi: Alicja Podstolec, Elzbieta
Szymczak, Zuzanna Fijatkowska, Martyna Kamiriska, Justyna Jedrzejak,
Barbara Gérecka, Klaudia Wieczorek, Justyna Dudzik, Katarzyna Konecka,
Agata Karolczyk-Kozyra. Sktadajg sie na nie informacje biograficzne, zawie-
rajace wybrane fakty z Zycia pisarza (zapisy z listéw, pamietnikéw, relacje
innych o0séb), wiadomosci o tworczosci (prady literackie, przynaleznoéé do
grup, zaloZenia artystyczne, uprawiane gatunki), genezie dzieta. W prezen-
tacjach nie brak uwag o kompozycji tekstu, jego bohaterach oraz jezykowym
uksztaltowaniu wypowiedzi.

Zaakacentowal wreszcie pora pelng zaangazowania postawe pedago-
g6w, ktérzy w trudnych sytuacjach wzajemnie si¢ wspierali i motywowali do
dzialania. Organizowano webinary na temat mozliwosci technologii infor-
macyjnych, wymieniano codzienne doswiadczenia, eksponowano znaczenie
dobrych relacji w sieci. Na stronach facebookowych (do najpopularniejszych
nalezy: Kawiarenka polonistéw, Lekcje w sieci, Budzacy sie polonisci, E-po-
lonisci, Zakrecony Belfer, Polonisci z Pasja czy Polski na Czasie, Rysunkowy
jezyk polski) polonisci dzielili sie réwniez wlasnymi inspirujagcymi projek-
tami lekcji, zamieszczali prezentacje, przedstawiali innowacyjne propozycje
organizowania kartkéwek i klaséwek.

Podsumowujac, mozna powiedzieé, Zze to, co niegdy$ wydawalo sie
nierealne, stafo sie rzeczywistoscig ,oswojong” nauczycielskimi dziataniami.
Edukacja online przyniosta wiele nowych mozliwosci technologicznych,
ktére z pewnoscia przyczynig sie¢ do sytuowania w tradycyjnej szkole
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konkretnych rozwigzan lekcyjnych blizej ucznia. Paradoksalnie, wirtualna
szkota wyeksponowata znaczenie kontaktdw face to face, uswiadamiajac, ze
nie da si¢ ich zastapié lacznoscia w sieci. Powyzsza refleksja to swoista pointe
nauczania zdalnego.

Podczas jednej z konferencji, ktére organizuje nasz wydawca, Osrodek
Badawczy Facta Ficta, opowiadala Pani o metodach nauczania jezyka
polskiego w warunkach pandemii. Czy sa to metody i narzedzia, ktére
mozna zastosowal takZze w nauczaniu stacjonarnym?

Polonisci majg wiele mozliwosci. Siegaja po réznorodne metody i techniki,
sytuujgc szkolng humanistyke w perspektywie ,filologii oka’; ,filologii ucha”
oraz nauczania polisensorycznego. Mowa tu miedzy innymi o stacjach zada-
niowych, quizach, krzyzéwkach, kole fortuny (na przyktad charakterystyki
bohateréw), escape roomach, przekladzie intersemiotycznym w elektronicznej
odstonie, projekcie, grach edukacyjnych. W czasie zdalnych lekgji pracowano
réwniez metodg dramy i — co warto podkredli¢ — niekiedy, jak zaznaczali
nauczyciele w ankietach, propozycje wychodzily od uczniéw, ktérzy weielali sie
w wybrane postaci literackie. Wiele inicjatywy mlodzi ludzie wykazywali, gdy
przygotowywali pudetko z przedmiotami kojarzacymi sie z omawiang lekturg.
Kapelusze myslowe de Bono uczyly z kolei dyscypliny myslowej (argumenty
mlodziez podaje zgodnie z kolorem kapelusza, na przyktad posiadacze biatego
moga méwié tylko o faktach, czerwonego — wyrazaé emogje).

Na podkreslenie zastuguje staranniejsze przygotowanie uczniéw do
odbioru lektury. W wirtualnej rzeczywistosci polonisci prezentowali ciekawe
fragmenty tekstu, by zacheci¢ wychowankéw do czytania, projektowali na ich
podstawie jego problematyke, motywowali do stawiania pytan, keére podda-
wane byly weryfikacji podczas domowej lektury. Zapiski uczniéw, rejestrujace
prywatng percepcje, stanowily podstawe klasowych dyskusji, w czasie ktérych
przygotowywano plan zagadnied do omawiania na kolejnych spotkaniach.
Powierzenie mlodziezy odpowiedzialnoéci za ksztalt procesu nauczania-ucze-
nia sie zwiekszalo jej zainteresowanie szkolng ksigzka.

Pandemia przy$pieszyla wprowadzanie technologii informacyjnych,
ktére pozwalajg na projektowanie lekgji blisko doswiadczert uczniéw, z wyko-
rzystaniem narzedzi stosowanych w codziennym Zyciu przez mlodych ludzi.
Poljczenie ich z metodami opartymi na stowie i praktycznym dzialaniu to
dobry krok w strone uwspélczesnienia szkoly tradycyjne;j.

Jak Pani Profesor mysli, czego brakuje w programach ksztalcenia nauczy-
cieli? Jak wedlug Pani — i czy — powinny si¢ one zmieni¢, aby sprostaé
potrzebom nowego pokolenia uczniéw?
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Wiele uczelni realizuje autorskie programy ksztalcenia nauczycieli w ramach
ministerialnych grantéw. Propozycje kierowane do studentéw s3 z pewnoscia
réznorodne. Obserwujac sieciows aktywno$¢ nauczycieli w czasach zarazy,
moglabym powiedzieé, Zze w trakcie studidw otrzymali dar elastycznego
dziatania. Cho¢ nie byli do tego przygotowywani (nikt przeciez nie zakta-
dal pojawienia sie epidemii, mimo iz jej przyjscie prognozowali naukowcy),
sprostali nieznanej rzeczywistoci. Potrafili wczesniejsze rozwigzania tak
zmodyfikowaé, by realizowaé edukacje w trybie online.

Mam jednak $wiadomo$é, co potwierdzajg takze liczne opracowania
na temat edukacji zdalnej, Ze rzeczywisto$¢ nie miafa tylko ré6Zowych barw.
Niektérzy pedagodzy posiadali mniejsze umiejetnoéci techniczne, totez lek-
cje zdalne stanowily dla nich ogromne wyzwanie. Modyfikacje scenariuszy
lekcyjnych wymagaly duzego naktadu pracy i czasu. Z pewnoscig w ramach
przygotowania do zawodu nalezy duzy nacisk polozyé na ksztaltowanie
tych kompetencji.

Wydaje mi sie jednak, Ze przede wszystkim trzeba znacznie zwiekszy¢
iloé¢ godzin zwigzanych z ksztaltowaniem relacji miedzyludzkich. Dobrze
byloby wyposazy¢ nauczycieli w umiejetnoéci budowania zespotu, motywo-
wania go do podejmowania wysitku na zasadzie wspdtodpowiedzialnosci
za wykonywane dziatania. Zdecydowanie warto takze wzmocnié znaczenie
pracy zespolowej.

Pandemia pokazala, jak wazng role w edukacji petni dialog oparty na
poszanowaniu odmiennosci drugiego czlowieka. Lacza internetowe nie
zastapia kontaktu face to face. Mozliwo$¢ wymiany mysli, toczenie dysput
i sporéw to najlepsza droga do poznawania siebie i §wiata. Wyzwaniem dla
edukatoréw przyszlych nauczycieli jest zatem pokazywanie mozliwosci,
ktére plyng z filozohi dialogu. Jej zasady powinny stanowié fundament orga-
nizowania zaje¢ konwersatoryjnych i seminaryjnych.

Mpysle, ze cennym posunieciem byloby takze zwiekszenie prakeyk
w szkole. Kontakt z mlodzieza, mozliwo$¢ Iaczenia teorii z praktyka stano-
wig klucz do zawodowego sukcesu.

Pani zdaniem obecno$é kultury popularnej w procesie nauczania i w pracy
pedagoga jest niezbedna. Czy uwaza Pani, ze dzi$ ilo§¢ materialéw i wie-
dzy przekazywanej i dotyczacej kultury popularnej jest wystarczajgca?

Oferte zaje¢ petryfikujacych rozmaite obszary kultury popularnej nalezatoby
poszerzy¢ na wszystkich, nie tylko humanistycznych czy pedagogicznych, kie-
runkach. Ze wzgledu na wszechobecnos¢ popkultury kazdy cztowiek powinien
posiadaé odpowiednie narzedzia do percepcji i warto$ciowania jej przekazu.
Postulowatabym zatem organizowanie ¢wiczen, w czasie ktorych studenci
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mogliby czytaé réznorodne teksty popkulturowe jako zapis do$wiadczen
wspélczesnosci. Rozpoznanie uwspdlnionego obszar komunikacji, dokony-
wane w ramach dialogicznej wymiany mysli, pozwoli nie tylko nazwa¢ i opisaé
przekazywane idee, lecz takze okresli¢ wielopostaciowy, interkulturowy zbiér
wyobrazen, ktdre wplywaja na ksztattowanie $wiatopogladu jednostek, grup,
szerszych zbiorowosci. Ulatwi takZe okre§lenie mechanizméw hierarchizowania
prezentowanych zjawisk. W ten sposéb mozna bedzie przezwyciezy¢ stereotyp
postrzegania kultury popularnej jako ujednoliconej, niedojrzalej czy trywialne;.
Ponadto, na co wielokrotnie zwracaja uwage znawcy problematyki, trzeba pod-
ja¢ préby zdiagnozowania i rozpoznania nowych rél spotecznych wszystkich
podmiotéw partnerskiego ukladu komunikacyjnego miedzy nauczajgcymi
i nauczanymi. Warto zalozy¢, ze pedagodzy musza nauczy¢ sie od swoich pod-
opiecznych ich rozumienia $wiata, ich do§wiadczania kultury popularnej jako
szansy dla zaistnienia mlodziezy w $wiecie kultury wysokiej. Potraktowanie
bliskiego mltodym ludziom przekazu popkulturowego jako pelnomocnika
zdolnego do otwierania §wiata warto$ci sprzecznego z jego pozorng miatkoscia
pozwoli na tworzenie pomostéw porozumienia miedzypokoleniowego.

Jaki rodzaj wyksztalcenia moze pomoc pedagogom w rzetelnym przeka-
zywaniu znamion, cech, rodzajéw i wplywu kultury popularne;j?

Na to pytanie trudno udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi. Wspomniane
wyzej ¢wiczenia, polegajace na obcowaniu z réznorodnymi formami prze-
kazu kultury popularnej, z pewnoscia utatwia orientacje w jej hybrydycznych
przestrzeniach. Ze wzgledu na fake, Ze o sposobach interpretowania tekstéw
popkultury coraz czesciej decyduje nie nadawca, lecz odbiorca, istotne jest
ksztaltowanie szacunku dla drugiego czlowieka, empatii wobec jego potrzeb,
tolerancji dla odmienno$ci, otwartoéci na polisemiczno$é, wieloglosowosé
przekazu. Sprawnosci te pozwolg na prowadzenie rozmowy z rozmaitymi dzie-
tami, ich semiotyczng identyfikacje oraz rozpoznawanie i rozumienie znakéw,
ktére aktywizuja w swoim kodzie. Pamietaé wszakze nalezy, ze edukacyjnemu
ogladowi podda¢ warto nie tylko tresci przekazu, lecz réwniez mechanizmy,
pozwalajace na budowanie wspélnoty oraz prakeyki partycypowania w zjawi-
skach popkultury, takich jak: czytanie, konsumpcja, celebrowanie czy krytyka
okreslonych przejawéw codzienno$ci. Nieodzowna wydaje sie réwniez reflek-
sja nad dostepng czlowiekowi wspélczesnoécig: oméwié mozna na przyklad
fluktuacje zjawisk codziennosci, ptynno$¢ i migotliwos¢ znaczen, celebrytyzm
(tu analizie warto podda¢ styl Zycia, sposéb narracji o sobie, jak tez poréw-
naé autoprezentacj¢ z wizerunkiem ksztaltowanym przez innych), proces
karnawalizacji i jego konsekwencje, dyktat mody na preferowane przez dane
$rodowiska style zycia. Cenny do$wiadczeniem bedzie takze $ledzenie tych
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obszaréw, na ktérych dochodzi do spotkania rozmaitych kultur: na przyklad
popkulturowych realizacji lektur w wykonaniu raperéw, ich wersji w projekcie
Allegro. Lektury 2.0, filmowych ekranizacji rozmaitych tekstéw kanonicznych.
Za niezbedne uznaje takze poruszanie kwestii moralnych: postuluje
namysl nad réznorodnymi systemami warto$ci proponowanymi przez filo-
zoféw, zachecam do wskazywania znaczenia kanonu dla tworzenia narracji
tozsamos$ciowej, proponuje réwniez wyeksponowanie elementdw, ktére skta-
daja sie na jego ponadczasowy i ponadkulturowy przekaz. Pamietaé trzeba
takze o etycznych zasadach korzystania z zasobdéw kultury popularne;.

Od kultury popularnej nie sposéb si¢ oderwad, otacza nas i jest $cislg cze-
$cig naszego zycia. Kultura wysoka nie jest juz tak dostepnym elementem
naszej rzeczywistos$ci, wymaga bowiem zainteresowania odbiorcy, ktéry
réwnoczesnie jest bombardowany kultura popularna. Czy s3, a jesli tak,
to jakie, skutki braku powszechnego dostepu do kultury wysokiej z row-
noczesnym otaczaniem odbiorcy kulturg popularng?

Do nauczycielskich powinnoéci nalezy projektowanie dialogu miedzy réznymi
tekstami kultury zaréwno w perspektywie diachronicznej, jak i synchronicznej.
Proces socjalizacji mlodego cztowieka — mimo zauwazalnej intensyfikacji pola
oddzialywania kultury popularnej — powinien dokonywaé sie¢ w symbiozie
z tradycja i kojarzong z nig kulturg wysoka. Wazne, by polonisci, organizujac
spotkanie z literaturg i szeroko rozumiang kulturg, zachecali do otwartoéci
wobec réznorodnosci zjawisk, uczyli krytycznego myslenia, $wiadomego
obcowania z jej przekazem. Edukacja, wlaczajaca plynny i migotliwy przekaz
kultury popularnej do swego obiegu, stuzy przelamaniu fundamentalizmu
kulturowego, dzielacego rzeczywisto$¢ kulturows. Ksztaltuje réwniez postawe,
ktorg okresla si¢ mianem , kulturalnego obywatelstwa” (cultural citizenship).

Kultura wysoka wymaga od odbiorcy znajomosci kodéw kulturowych.
Do poglebionego i refleksyjnego czytania potrzebne s3 réznorodne klucze,
otwierajace tekst. Umiejetno$¢ przywolywania rozmaitych kontekstéw,
sytuowanie percypowanych treici w intertekstualnym dialogu ponad czasem
i miejscem, aplikacja idei poetyki wrazliwoéci oraz poetyki doswiadczenia,
sprawiajg, ze dziefo przemawia na wielu poziomach. Czytelny staje sie takze
jezyk przekazu, ktdrego wieloznaczno$é zostaje doprecyzowana w konkret-
nych aktach percepcji zgodnej z zasadami etycznej lektury.

Zamierzone przez twércéw komplikacje w konstruowaniu znaczen
z pewnoécig sprawiajg, ze kultura wysoka dociera do mniejszej grupy odbior-
cow. Jest to w pewnym sensie zjawisko trwale, obserwowane na przestrzeni
stuleci. Pamietajac o tej prawidfowosci, nauczyciele powinni podejmowad
préby oswajania wychowankéw z przekazem kultury wysokiej, wskazywaé
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uniwersalno$¢ jej treici oraz gotowo$¢ do wskazywania drég prowadzacych
do nadawania sensu wlasnej egzystencji.

Czy moglaby Pani poleci¢ jakie$ pozycje, ktére pomoga mlodemu czy-
telnikowi zaznajomi¢ si¢ z kultura popularng i inne, ktére pomoga
mlodemu naukowcowi wej§¢ w merytoryczne i fachowe pi§miennictwo
traktuje o kulturze popularnej wlasnie?

Wybér jest duzy. Przywotam tylko kilka publikacji. Dla mlodego czytel-
nika proponuje przede wszystkim ksigzke Macieja Bernasiewcza Mfodziez
i popkultura. Dyskursy swiatopoglgdowe, recepcja i opér, podrecznik Domi-
nica Srinatiego Wprowadzenie do kultury popularnej, opracowania Zbyszka
Melosika czy Zygmunta Baumana. Warto prezentowaé pozycje poruszajace
tematyke hip-hopu, rapu, disco polo, programéw paradokumentalnych.
Miodemu badaczowi w rozpoznaniu obszaréw kultury popularnej moze
pomoc wiele opracowart. Nie sposdb ich wszystkich wymienié. Podam zatem
jedynie kilka tytutéw. Swoim Studentom, przyszlym nauczycielom, polecam kilka
pozycji, ktdre pozwalajg zorientowaé sie w réznorodnosci ofert, podejmowanych
temat6w i zagadnieri. Przede wszystkim uwaznej lekturze poddaja prace Marka
Krajewskiego (miedzy innymi Kultury popularnej), Zbyszka Melosika. Zachecam
do czytania publikacji Witolda Jakubowskiego, miedzy innymi Edukacja i kultura
popularna; Edukacia w swiecie kultury popularnej; Edukacyjne konteksty kultury
popularnej (z Edytg Zierkiewicz); Kultura popularna — Tozsamoi¢ — Edukacja
(z Darig Hejwosz). Wiele dydaktycznych rozwigzan znajduje sie w ksigzce Rela-
cje migdzy kulturg wysokg i popularng w literaturze, jezyku i edukacji pod redakcja
Malgorzaty Karwatowskiej i Barbary Myrdzik. Rekomenduje réwniez 50 twarzy
popkultury pod redakeja Kseni Olkusz oraz serie wydawniczg Popkultura i Media.

Czy jest Pani wstanie okre§li¢ na przykladach, gdzie koriczy sie kultura
popularna, a zaczyna blazenada i manipulacja spoleczna? Czy da sie¢ te
dwie kategorie oddzieli¢, czy raczej sa one zwigzane z tym, na co jest
aktualnie zapotrzebowanie spoleczne?

Jak juz wspomniatam, granice miedzy kulturg wysoka a kultura popularng s3
plynne i historycznie zmienne. To, co niegdy$ szokowato, dzi§ wywotuje inne
reakcje. Celem egzemplifikacji przywolajmy komiks jako sposéb méwienia
o traumie Zaglady: dawniej tego typu reprezentacja wywolywata kontrower-
sje, dzi$§ natomiast podkresla sie jej walory. Wydaje sie zatem, ze kazdy przy-
padek trzeba traktowaé jednostkowo i dobiera¢ w ocenie stosowne kryteria.

Bardzo dziekuje za rozmowe.
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of the Ombudsman concerning anti-mobbing and
anti-discrimination procedures in the uniformed
services, collected in the form of analysis and rec-
ommendations. The content of the article presents
the most important reasons for the occurrence
of mobbing and discrimination in organisational
units, presents the dimension of the consequences
of the occurrence of these phenomena for officers,
the organisational unit, as well as for the efficient
and effective ensuring of the realisation of statuto-
ry tasks and functions of the Prison Service. The
occurrence of mobbing and discrimination in Pris-
on Service organisational units harms the interest
of the Service itself, its good name and does not
contribute to building a positive image of the for-
mation.

Keywords: Prison Service, officers, mobbing, dis-
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Wprowadzenie

Kazde miejsce pracy i jego $rodowisko, ktdrego nieodlgcznym elementem
jest czynnik ludzki, a takZze wszelkie interakcje miedzyludzkie, niesie ze
sobg ryzyko wystgpienia zjawiska mobbingu. Zarzadzanie to przede
wszystkim praca z ludZmi. Zgodnie z twierdzeniami klasyka wspét-
czesnych nauk o organizacji, Petera Druckera, celem zarzadzania jest
wspoldziatanie 0s6b w sposéb pozwalajacy na zneutralizowanie stabosci
oraz maksymalne wykorzystanie talentéw oraz atutéw uczestnikéw. Bez
watpienia te poglady nios3 ze sobg ogromne wyzwania dla kierownictwa.
Nabierajg réwniez szczegdlnego znaczenia w odniesieniu do instytucji
takich, jak Stuzba Wiezienna, a takze wszystkich stuzb mundurowych. Jest
to zwigzane ze specyficzng i pod wieloma wzgledami odrebng od innych
kategorig organizacji.

Kazda osoba przekraczajaca codziennie mury zakladéw karnych lub
aresztéw $ledczych w celu wykonywania obowigzkéw stuzbowych wie,
czego dotyczy ta specyfika i co w praktyce oznacza. Jedng z fundamental-
nych regul spotecznych bezsprzecznie jest poszanowanie psychicznej inte-
gralnoéci oséb wspéldziatajacych w grupie, demokratyczne uszanowanie
ich potrzeb, prawa do odrebnego zdania, a takze pozostawienie przestrzeni
wolnosci osobiste;j.

Stuzba Wiezienna, jak kazda stuzba, opiera sie na rozkazie, bedacym
niczym innym, jak przymusem. Prawnie i spolecznie usankcjonowanym
oraz uzasadnionym, jednakze zawsze przymusem. Jest to konieczne do
zapewnienia realizowania jej funkgji. Nalezy mieé¢ pelng $wiadomo$é, ze
kazda stuzba mundurowa niesie ze sobag wymdg naruszenia integralnosci
0s6b zatrudnionych i petniacych stuzbe. Ta konieczno$¢é nie zwalnia kadry
kierowniczej z dbaloéci o to, by przymus zawsze byl uzasadniony i realizo-
wany tylko w niezbednym stopniu. Warto w tym kontekscie przyjrzeé sie
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wszystkim czynnikom zwigzanym ze specyfika miejsca pracy funkcjonariu-
szy, klimatem spotecznym i relacjami interpersonalnymi, na gruncie ktérych
moze dochodzi¢ do zjawiska mobbingu i dyskryminacji.

Regulacje prawne

Celem zachowan definiowanych jako mobbing jest ponizenie, o§mieszenie
pracownika, izolowanie lub wyeliminowanie go z zespotu wspdtpracowni-
kéw. Kodeks Pracy precyzuje definicje mobbingu nastepujaco:

mobbing oznacza dziatania lub zachowania dotyczace pracownika lub skierowane
przeciwko pracownikowi, polegajace na uporczywym i dlugotrwalym nekaniu lub
zastraszaniu pracownika, wywolujace u niego zanizong ocene przydatnosci zawodowej,
powodujace lub majace na celu ponizenie lub o§mieszenie pracownika, izolowanie go

lub wyeliminowanie z zespotu wspdtpracownikéw (Dz.U. 1974 nr 24, poz. 141, art. 94).

Art. 11 Kodeksu Pracy okresla zakaz jakiejkolwiek dyskryminacji
W miejscu pracy w nastepujacy sposéb:

jakakolwiek dyskryminacja w zatrudnieniu, bezposrednia lub posérednia, w szcze-
gblnosci ze wzgledu na pleé, wiek, niepetnosprawno$(, rase, religie, narodowosé,
przekonania polityczne, przynaleznos¢é zwigzkows, pochodzenie etniczne, wyznanie,
orientacje seksualng, zatrudnienie na czas okreslony lub nieokreslony, zatrudnienie
w pelnym lub w niepelnym wymiarze czasu pracy — jest niedopuszczalna (Dz.U. 1974
nr 24, poz. 141, art. 11).

W sytuacji funkcjonariuszy droga sadowa w sprawach dotyczacych mob-
bingu jest mozliwa, w odréznieniu od pracownikéw podlegajacych regulacjom
Kodeksu Pracy, na zasadach ogélnych w sprawach o ochrone débr osobistych.

W przypadku dochodzenia praw z tytutu naruszenia zasady réwnego
traktowania, funkcjonariusze majg mozliwo$é dochodzenia swych praw zgod-
nie z regulacjami ustawy z dnia 3 grudnia 2010 roku o wdroZeniu niekt6rych
przepiséw Unii Europejskiej w zakresie réwnego traktowania. Ustawa w art.
1 ust. 1 precyzuje i okresla obszary oraz sposoby przeciwdziatania narusze-
niom zasady réwnego traktowania ze wzgledu na ple¢, rase, pochodzenie
etniczne, narodowo§¢, religie, wyznanie, §wiatopoglad, niepetnosprawno$¢,
wiek lub orientacje seksualng, a takZe wlasciwe w tym zakresie organy. Art. 3
ustawy okresla definicje kluczowych pojeé, ktdre wchodzg w zakres znacze-
niowy nieréwnego traktowania, a takze konsekwencje takich zachowan. Art.
3 pkt. 1 ustawy okresla, czym jest dyskryminacja bezposrednia:
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rozumie si¢ przez to sytuacje, w ktdrej osoba fizyczna ze wzgledu na pleé, rase,
pochodzenie etniczne, narodowo$¢, religie, wyznanie, §wiatopoglad, niepelno-
sprawno$é, wiek lub orientacje seksualng jest traktowana mniej korzystnie niz jest,
byla lub bytaby traktowana inna osoba w poréwnywalnej sytuacji (Dz. U. 2010 nr
254, poz. 1700, art. 3, pke. 1).

W art. 3 pkt. 2 zdefiniowana zostala réwniez dyskryminacja posrednia:

rozumie sie przez to sytuacje, w ktérej dla osoby fizycznej ze wzgledu na ple¢, rase,
pochodzenie etniczne, narodowo$é, religie, wyznanie, §wiatopoglad, niepetnospraw-
noé¢é, wiek lub orientacje seksualng na skutek pozornie neutralnego postanowienia,
zastosowanego kryterium lub podjetego dziatania wystepuja lub moglyby wystapi¢
niekorzystne dysproporcje lub szczegélnie niekorzystna dla niej sytuacja, chyba ze
postanowienie, kryterium lub dzialanie jest obiektywnie uzasadnione ze wzgledu na
zgodny z prawem cel, ktéry ma by¢ osiagniety, a §rodki stuzace osiagnieciu tego celu sa
whaéciwe i konieczne (Dz. U. 2010 nr 254, poz. 1700, art. 3, pkt.2).

Definicja molestowania okre§la, iz jest to kazde niepozadane zachowa-
nie, ktérego celem lub konsekwencjg jest naruszenie godnosci osoby fizycz-
nej oraz stworzenie wobec tej osoby wrogiej, zastraszajjcej, ponizajacej,
uwlaczajacej lub upokarzajacej atmosfery.

Art. 3 pkt. 4 okreéla réwniez, jak nalezy rozumieé¢ molestowanie:

rozumie sie przez to kazde niepozadane zachowanie o charakterze seksualnym wobec
osoby fizycznej lub odnoszace sie do plci, keérego celem lub skutkiem jest naruszenie
godnodci tej osoby, w szczegdlnosci przez stworzenie wobec niej zastraszajacej, wro-
giej, ponizajacej, upokarzajacej lub uwlaczajacej atmosfery; na zachowanie to moga
sie skfadaé fizyczne, werbalne lub pozawerbalne elementy (Dz. U. 2010 nr 254, poz.
1700, art. 3, pkt. 4).

Ustawa definiuje nieréwne traktowanie w nastepujacy sposob:

rozumie sie przez to traktowanie oséb fizycznych w sposéb bedacy jednym lub
kilkoma z nastepujacych zachowan: dyskryminacja bezposredni, dyskryminacja
posrednig, molestowaniem, molestowaniem seksualnym, a takze mniej korzystnym
traktowaniem osoby fizycznej wynikajacym z odrzucenia molestowania lub mole-
stowania seksualnego lub podporzadkowania sie molestowaniu lub molestowaniu
seksualnemu oraz zachecanie do takich zachowar i nakazywanie tych zachowan (Dz.

U. 2010 nr 254, poz. 1700, art. 3, pkt. 5).
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Stuzby mundurowe stanowig emanacje spoleczefistwa, problemy stano-
wigce codzienny element zycia obywateli nie s3 obce réwniez funkcjonariu-
szom w ich $rodowisku pracy, wewnetrznej organizacji. Nalezy podkresli¢
istotny aspekt stanowigcy o specyfice stuzb mundurowych — wszystkie sa
instytucjami o charakterze hierarchicznym, hermetycznym, wyrézniajacymi
sie silng strukturg pionowego podporzadkowania. Te kwestie powodujs, iz
szczegdlnie wazne jest dociekanie, czy w stuzbach mundurowych przestrze-
gane s3 prawa i wolno$ci obywatelskie, a tym samym kontrola zjawiska naduzy¢
na tych plaszczyznach, zapobieganie mobbingowi oraz eliminacja zachowan
niepozadanych. W niniejszym artykule przedstawiona zostanie problematyka
mobbingu w stuzbach mundurowych z naciskiem na Stuzbe Wiezienns.

Obowiazkiem kazdego pracodawcy jest zwalczanie zjawiska mobbingu.
Praktyka pokazuje jednak, Ze nadal nie zostaly skonkretyzowane trwate
i skuteczne mechanizmy zabezpieczajace przed wystgpowaniem opisywa-
nego zjawiska. Mimo licznie podejmowanych préb w tym zakresie, nadal
nie nastgpily wystarczajaco glebokie przemiany $wiadomosciowe. Nalezy
tez podkresli¢, ze w mentalnoéci czeéci przetozonych niedostatecznie przeta-
mano stosowany niegdy$ w praktyce poglad, gloszacy, iz przetozony posiada
prawa, a podwladny obowigzki. Realia petnienia stuzby stwarzaja zagrozenia
naruszen, naduzy¢, a takze tamania praw i wolnoéci.

Kwestie zwigzane z problematyka mobbingu i dyskryminacji w stuzbach
mundurowych podejmowane s3 od dawna przez Rzecznikéw Praw Obywa-
telskich. Aby informacje o nieprawidtowosciach mogly zosta¢ poddane ana-
lizie i odpowiednim dziataniom Rzecznika, musza zostaé zgloszone przez
samych zainteresowanych. Z raportéw wynika, ze funkcjonariusze zglaszaja
nieprawidlowos$ci najczesciej podczas wizytacji jednostek organizacyjnych.
Rzecznik ma mozliwo$¢é podejmowacé sprawe z urzedu na podstawie medial-
nych doniesieri. W kazdym zgloszonym przypadku Rzecznik koncentruje
sie na zbadaniu, czy doszlo do naruszenia praw i wolnosci obywatelskich,
a takZe czy zostaly przekroczone zasady réwnego tratowania, wspotzycia
i réwnoéci spotecznej.

Przelomowsg sytuacja, ktéra skutkowata wprowadzeniem procedur
antymobbingowych i antydyskryminacyjnych w stuzbach mundurowych
bylo podejrzenie wystepowania molestowania seksualnego w jednej
z jednostek Policji. Sprawa, ktéra byla opisywana w prasie, zostala pod-
jeta przez Rzecznika Praw Obywatelskich, ktéry przeprowadzil wéwczas
kontrole w Komendzie Wojewddzkiej w Opolu, a nastepnie zwrdcil sie
do Ministerstwa Spraw Wewnetrznych z sugestia wprowadzenia do ustaw
pragmatycznych stuzb podleglych Ministerstwu odpowiednich przepiséw
regulujacych kwestie mobbingu. Powolana zostata Pelnomocnik ds. réw-
nego traktowania, ktérej zadaniem zostalo zbadanie i przeanalizowanie
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sytuacji funkcjonariuszy i funkcjonariuszek, a takze przedstawienie wnio-
skéw we whasciwym raporcie (Oklejak & Wilkotaska-Zuromska 2017).
Wspomniana Pelnomocnik miata réwniez podjaé¢ wspéiprace z wladciwymi
petnomocnikami komendantéw wojewddzkich policji do spraw ochrony
praw cztowieka, a takze z pelnomocnikami pozostalych formacji munduro-
wych. Zakres wspétpracy obejmowal utworzenie, wypracowanie wlasciwych
standarddw oraz procedur postepowania w sytuacjach, w ktérych doszlo do
nieréwnego traktowania kobiet i mezczyzn.

Petnomocnik Ministra Spraw Wewnetrznych ds. réwnego traktowania
w stuzbach mundurowych MSW opublikowata raport na temat réwnego
traktowania kobiet i mezczyzn, czego nastepstwem bylo wystapienie Mini-
stra Spraw Wewnetrznych 12 kwietnia 2014 roku, skierowane do wszystkich
komendantéw podleglych stuzb o opracowanie klarownych systeméw moty-
wacyjnych. Tre$¢ wspomnianego raportu nie potwierdzata zaj$cia istotnych
naruszen zasad réwnego traktowania ze wzgledu na ple¢, jednakze wskazata
obszary, w ktérych istnieje mozliwo$¢ zajécia nieprawidlowosci. Wiréd nich
nalezy wyrdzni¢ przede wszystkim uznaniowo$é w ksztaltowaniu uposa-
zei, przyznawaniu nagrdd oraz awanséw. Raport wyraznie podkresla, iz
we wszystkich stuzbach mundurowych wystepuje niekorzystne dla kobiet
zrdéznicowanie w kwestii obsadzania najwyzszych stanowisk stuzbowych
o charakterze kierowniczym. Kolejny problem ujawnil si¢ na plaszczyZnie
zrozumienia funkcjonariuszy, na czym powinno polegaé réwne traktowanie
w stuzbach, co niewatpliwie jest $ciSle zwigzane z kolejng kwestig proble-
mowg, dotyczacg braku wlasciwej edukacji w tym zakresie. Raport zawierat
réwniez opracowane przez Pelnomocnik zalecenia i postulaty, ktére obejmo-
waly podjecie dziatari informacyjnych i edukacyjnych w zakresie zapobiega-
nia, przeciwdzialania nieréwnemu traktowaniu, mobbingowi, naduZzywaniu
posiadanych uprawnien, a takZze wypracowania dobrych praktyk, ktérych
celem byloby zapewnienie skutecznej ochrony przed nieprawidtowosciami
w zakresie traktowania funkcjonariuszy. Uwage zwraca si¢ na korzystanie
juz istniejacych dobrych praktyk z innych panistw europejskich (Oklejak &
Wilkotaska-Zuromska 2017).

Zaprezentowana w raporcie diagnoza pokrywa si¢ z oceng samych
funkcjonariuszy, wedtug nich obszarami, w ktérych zdecydowanie najcze-
$ciej moze zachodzi¢ zjawisko nieréwnego traktowania sa: awanse — 29%,
wynagrodzenia — 17%, nagrody — 16%, nabér — 15% i szkolenia — 11% (Isp.
policja.pl 2014).

Samodzielng podstawa prawng do zadania naprawienia szkody za
naruszenie zasady réwnego traktowania jest ustawa o réwnym traktowaniu.
Art. 13 ust. 1 ustawy okresla, Ze kazda osoba, wobec ktérej zasada réwnego
traktowania zostala naruszona, posiada prawo do odszkodowania z tego
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tytutu. O odszkodowanie na podstawie wspomnianej ustawy moga ubiega¢
si¢ jedynie osoby, ktére do§wiadczyly osobistego naruszenia zasady réwnego
traktowania ze wzgledu na przestanki okre$lone w przepisach ustawy, a takze
w obszarach okreslonych ustawg. W efekcie tych regulacji nie kazda grupa
jest chroniona w takim samym stopniu. Poza ochrong przed dyskryminacja
pozostajg osoby skarzjce sie na nieréwne traktowanie w sferach takich, jak
dostep do edukacji, débr oraz ustug. Przepisy ustawy nie stanowig réwniez
zabezpieczenia dla 0séb dyskryminowanych ze wzgledu na ple¢ w sferze
opieki zdrowotnej i edukacji.

Ustawa o réwnym traktowaniu w swoich regulacjach nie ustanawia
zakazu dyskryminacji, gdyz 6w wynika bezposrednio z Konstytucji Rze-
czypospolitej Polskiej, a takze prawa europejskiego i ratyfikowanych przez
Polske aktéw prawa miedzynarodowego (Marciniak 2004). Jednakowe
stanowisko w kwestii dyskryminacji przedstawit Trybunal Konstytucyjny —
zakaz dyskryminacji ze wzgledu na przynaleznos¢ pafstwows, rase, ple¢ oraz
inne cechy osobowe, nalezy do podstawowego kanonu regut prawa, zaréwno
miedzynarodowego, jak i wewnetrznego. Tym samym Rzeczpospolita Polska
jest zobowigzana do przestrzegania tego zakazu, co wigze si¢ z przynalezno-
$cig paristwa do ONZ i Rady Europy, w szczegdlnosci z uwagi na ratyfikacje
Konwencji o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci, a takze
Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych.

Pracownikéw przed dyskryminacja i mobbingiem chronig przepisy
Kodeksu Pracy. Nie odnosza si¢ one jednak do funkcjonariuszy, co wynika
z administracyjnoprawnego charakteru ich stosunku stuzbowego. Funkcjona-
riusze s3 w znacznie wiekszym stopniu narazeni na niewladciwe traktowanie
ze strony przelozonych, anizeli pracownicy cywilni. Wynika to z podporzad-
kowania stuzbowego, z ktérym wigzg sie kontrowersje i brak jednoznacznych
granic miedzy rozkazem a mobbingiem czy dyskryminacja. Zgodnie z Kodek-
sem Pracy przestanki takie, jak ple¢, wiek, niepetnosprawnosé, rasa, religia,
narodowos$¢, przekonania polityczne, przynalezno$¢ zwigzkowa, pochodzenie
etniczne, wyznanie, orientacja seksualna oraz zatrudnienie na czas okreslony
lub nieokreslony lub w pelnym albo niepelnym wymiarze czasu pracy nie moga
stanowi¢ kryterium dyskryminacji. Réwne traktowanie w zatrudnieniu odnosi
sie do braku dyskryminaciji w jakikolwiek sposdb, bezposrednio lub posrednio
ze wzgledu na wymienione przyczyny. Katalog przedstawiajacy kryteria ma
charakter otwarty, co oznacza, ze do dyskryminacji moze dochodzi¢ z rozma-
itych przyczyn. Przepisy prawa pracy zapewniaja zatrudnionym na podstawie
stosunku pracy skuteczniejsza ochrone i zabezpieczenie przed zjawiskiem
dyskryminacji niz ustawa o réwnym traktowaniu.

Z uwagi na podporzadkowanie stuzbowe funkcjonariuszy, s3 oni zde-
cydowanie bardziej narazeni na dyskryminacje oraz mobbing niz pracownicy
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cywilni. Niezwykle istotne jest powolanie i wyszkolenie wlasciwych, kom-
petentnych osdb, ktérych zadaniem bedzie ocena tego rodzaju zjawisk. Jest
to bardzo wazne z punktu widzenia administracyjnego charakteru stosunku
stuzbowego i zdecydowanie pozostaje w interesie stuzby.

Taka procedura umozliwi podjecie dziatati w kierunku szczegétowego
zbadania oraz udokumentowania zarzutéw pochodzgcych od poszkodowa-
nego funkcjonariusza. W momencie zaistnienia sytuacji mogacej wyczerpywaé
znamiona mobbingu lub dyskryminacji, przetoZony wlasciwy w sprawach oso-
bowych w nastepstwie otrzymania sprawozdania oraz wlasciwych wnioskéw,
uzyska mozliwo$¢ podjecia decyzji adekwatnej do zaistnialego wydarzenia
w stosownym wymiarze — kadrowym, szkoleniowym lub naprawczym. Przed-
stawione rozwigzanie przewiduje rowniez wykorzystanie metod takich jak
mediacje i ugody. Taka praktyka umozliwi zapobieganie zjawiskom mobbingu
i dyskryminacji. Do$wiadczenia zebrane w toku pracy Rzecznika pokazujg, ze
skargi zglaszane przez funkcjonariuszy maja przewaznie Zrédla w zachowa-
niach przeloZonych, ktére majg charakter dyskryminacyjny lub mobbingowy.
Skutki niezauwazenia, zlekcewazenia lub blednej oceny i reakcji wyzszych
przelozonych na takie zachowania moga mie¢ destrukcyjny i dalekosiezny
wymiar w postaci rozprzestrzenienia si¢ niepozadanych zachowan na caly
jednostke. Nastepstwem tego jest skoncentrowanie uwagi funkcjonariuszy
na wlasnych problemach, co bez watpienia dzieje sie kosztem realizacji zadan
ustawowych (Bechowska-Gebhart & Stalewski 2004).

Deontologie poszczegélnych stuzb mundurowych przewiduja zobo-
wigzania i powinnoéci przetozonych w kwestii zapewnienia podlegltym funk-
cjonariuszom wiasciwych warunkéw do wykonywania powierzonych zadan
i obowigzkéw, a takze rozwoju zawodowego oraz dobrg atmosfere stuzby
i dobre stosunki miedzyludzkie.

Zaktad karny bez watpienia stanowi specyficzne miejsce pracy. Stuzba
w §rodowisku zakladéw karnych stawia przed funkcjonariuszami Stuzby
Wieziennej szereg rozmaitych wyzwan, obcych pracownikom innych
instytucji. Funkcjonariusze pelnigcy stuzbe w jednostkach penitencjarnych
nieustannie narazeni s3 na stres, ktéry wynika z licznych czynnikéw ryzyka
wystepujacych w miejscu pracy. Bez watpienia do katalogu obejmujacego
ryzyka nalezy zaliczy¢é poczucie zagrozenia, przecigzenie obowigzkami,
niejednoznacznoéé oraz konflike roli, brak udzialu w procesie decyzyjnym,
zmianowy czas pracy, a takze niski prestiz spoteczny, charakterystyczny dla
funkcjonariuszy i pracownikéw Stuzby Wieziennej. Wyraznie trzeba réw-
niez podkresli¢ negatywny wplyw na ksztaltowanie atmosfery w miejscu
pracy oraz catoksztalt stosunkéw interpersonalnych w Stuzbie Wieziennej,
na co bez watpienia sklada sie niski poziom wsparcia oraz konkurowanie
o stanowiska. Wymienione zjawiska zdecydowanie mozna uzna¢ za istotnie
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wplywajace na ksztaltowanie poziomu stresu odczuwanego przez funkcjo-
nariuszy. Przedstawione czynniki uznawane s3 za stresory, ktére stanowia
istotne zagrozenia dla dobrej kondycji psychicznej, a takze dla prawidlowego
funkcjonowania pracownikéw i funkcjonariuszy w srodowisku pracy jakim
jest zaklad karny. Dodatkowo niektére z wymienionych probleméw i trud-
no$ci wigzacych sie z pelnieniem stuzby, takie jak niejednoznacznosé roli
i jej konflikt, przecigZenie pracg oraz poczucie zagrozenia, skutkujg brakiem
satysfakcji z wykonywanej pracy i pelnionej stuzby, wyczerpaniem emocjo-
nalnym, depersonalizacja, wypaleniem zawodowym (Ogifiska-Bulik 2006).

Uwarunkowania mobbingu w Stuzbie Wieziennej

Analizujac zagrozenia psychospoleczne, na ktére narazeni s3 pracownicy
stuzby penitencjarnej, nalezy podkresli¢ dominujacg role wszechobecnej prze-
mocy. Kazdy z funkcjonariuszy podczas codziennej stuzby musi zmierzy¢ sie
z agresja ze strony osadzonych, a czesto réwniez z wrogim i nieprzychylnym
traktowaniem przez wspéStpracownikéw i przetozonych. Bardzo czesto zdarza
sie, ze nie ma to charakteru jednorazowego incydentu, lecz przyjmuje forme
powtarzajacych sie i rozciggnietych w czasie niepozadanych zachowan, ktére
spelniajg kryteria pozwalajace na stwierdzenie zaistnienia mobbingu.

Badacze zjawiska mobbingu czesto sklaniajg sie ku stwierdzeniu, iz
dominujacg role w kwestii zaistnienia tego zjawiska w obrebie danej instytucji
odgrywaja typowe dla niej czynniki organizacyjne (Leyman 1996). To one
reguluja i wyznaczaja ramy, w kedrych funkcjonuja pracownicy, a takze deter-
minujg relacje miedzyludzkie i ich jako§¢ w $rodowisku pracy. Dodatkowo
ksztattuja atmosfere, specyficzny dla danej instytucji klimat spoteczny, przez
co stwarzajg podloZe i pewnego rodzaju fundament do zachowan mobbin-
gowych. Zaktad karny jest specyficznym miejscem pracy i zdecydowanie
posiada cechy, ktdre sprzyjaja ryzyku zaistnienia zjawiska mobbingu wobec
zatrudnionych pracownikéw i funkcjonariuszy pelnigcych stuzbe. W zrozu-
mieniu tej specyfiki nalezy zwrdci¢ uwage na fake, iz w wigzieniu obowigzki
regulowane s3 za pomocg réznorodnych praw i nakazéw, ktérych celem
nadrzednym jest zapewnienie prawidlowej i efektywnej realizacji funkgji
jednostki penitencjarnej. Zaklad karny jest jednostka wyizolowana, herme-
tyczng, zamknietg — posiadajacg dodatkowo fizyczne bariery odgradzajace
ja od $wiata zewnetrznego. Jest rowniez instytucjg o charakterze totalnym,
objawiajacym sie poprzez ingerencje we wszystkie dziedziny Zycia oséb osa-
dzonych, odbywajacych kare pozbawienia wolnosci (ogranicza wolnos¢ oraz
kontakt z otoczeniem) oraz paramilitarnym — tak, jak policja oraz wojsko cha-
rakteryzuje sie meskg kulturg opartg na wladzy, a takze tradycyjng, sztywna
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i zhierarchizowang strukturg oraz istotng rolg uzbrojenia, hierarchii stuzbo-
wych stopni, obowigzkiem umundurowania i stuzbowej dyscypliny, wlacznie
z bezwzglednym podporzadkowaniem wobec rozkazéw przetozonych.

Paramilitarny charakter formacji moze sprzyjaé zjawisku mobbingu.
W instytucjach o takim charakterze czesto moze on wystepowaé w roli ele-
mentu kultury organizacyjnej, a zatem moze by¢ akceptowany jako sposéb
na sprawne i efektywne funkcjonowanie instytucji. Z duzym prawdopodo-
biefistwem mozna stwierdzié, Ze osoby obejmujace kierownicze stanowiska
w stuzbach mundurowych, w tym w Stuzbie Wieziennej, maja §wiadomosé
oczekiwari wzgledem sposobu ich zarzadzania — zachowania twardego, nie-
ustepliwego i zdecydowanego. Wysoce prawdopodobne jest, ze kierownicy
jednostek penitencjarnych praktykuja zachowania, ktére w innym miejscu
pracy z pewnoscig zostalyby uznane za godne potepienia i niedopuszczalne,
jednakze za murami zaktadu karnego, czyli organizacji o meskiej kulturze
opartej na wladzy, s3 akceptowane i, co wiecej, réwniez cenione jako forma
efektywnego zarzadzania i wywierania wplywu na podwladnych. Interakcje
i relacje miedzyludzkie w wiezieniu czesto cechuja sie rowniez stosowaniem
upokarzajacych, ztosliwych i nierzadko prze$miewczych zartéw lub uwag
personalnych, ktére stanowia pewien element kultury organizacji paramili-
tarnych (Sheehan 1999).

Rozpatrujac czynniki majgce wplyw na rozwdj mobbingu w miejscu
pracy, jakim jest zaklad karny, nalezy zwrécié uwage réwniez na strukture
organizacyjng instytucji. W jednostkach penitencjarnych czesto jest ona
sztywna, skostniala i zhierarchizowana, co powoduje, Ze pewne kanony
zachowan i sposoby oddzialywan utrzymuja sie, sa powielane i przekazywane
dalej. Na uwage zastuguje réwniez kwestia hierarchicznego podporzadkowa-
nia, ktére w teorii winno sprowadza¢ sie do ograniczenia mozliwosci dokony-
wania naduzy¢ ze strony kierownictwa. Jednakze zapewnienie przejrzystosci
awansow oraz zwolnied w praktyce moze, ze wzgledu na nieréwny podziat
wladzy, stanowi¢ podloze niesprawiedliwego oraz przedmiotowego traktowa-
nia funkcjonariuszy ze strony przelozonych. Moze si¢ ono réwniez przyczy-
nia¢ do niezdrowej rywalizacji i konkurencji pomiedzy funkcjonariuszami.

Implikacjg paramilitarnego charakteru Stuzby Wieziennej oraz funk-
cjonujacej hierarchii stopni stuzbowych, jest autokratyczny styl zarzadzania.
Tego rodzaju przyjety sposéb kierowania moze z duzym prawdopodobieri-
stwem zwiekszaé ryzyko zaistnienia mobbingu w organizacji (Salin 2003).
Dyrektorzy zakladéw karnych posiadajg szeroki zakres uprawniert co do
rozdzielania nagréd oraz kar, a takze kontrolowania nie tylko osadzonych,
ale réwniez podwladnych. Kazdy funkcjonariusz jest zobowigzany do sza-
nowania i przestrzegania stuzbowej dyscypliny, do czego zalicza sie réwniez
kwestia bezwzglednego wykonywania rozkazéw przetozonych.
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W literaturze poéwieconej zagadnieniu mobbingu w stuzbach mun-
durowych pojawia sie stwierdzenie, Ze wiezienie jest instytucja, w ktorej
wystepuje wysokie ryzyko wystapienia tego zjawiska. Ma to swoja przyczyne
w szczegblnym znaczeniu, ktdre przypisuje sie dyscyplinie oraz podporzad-
kowaniu jednostki w zaktadach karnych. Zdecydowana wigkszos$¢é podejmo-
wanych decyzji to te pozostajace po stronie dyrektoréw zaktadéw karnych,
co powoduje wzrost ryzyka zagrozeniem mobbingu adekwatnie do wzrostu
niekompetencji kierownictwa. Cechy osobowoéci oraz kwalifikacje kadry kie-
rowniczej w duzym stopniu decydujg o efektywnej realizacji funkeji zakladu
karnego, a takze ksztaltuja panujacy wewnatrz niego klimat spofeczny.

Zaprezentowane cechy organizacyjne zakladu karego — paramilitarny
charakter, hierarchiczno$¢ oraz autokratyczny styl zarzadzania — Scisle sie ze
sobg wigzg i wzajemnie warunkuja. Tworzg sprzyjajacy grunt dla mobbingu,
ale takze stanowig istotne Zrédlo stresu zawodowego wiréd funkcjonariuszy
Stuzby Wieziennej. Do zaistnienia zjawiska mobbingu przyczyniajg sie réw-
niez wladciwosci pracy funkcjonariuszy, a takze klimat spoleczny w wiezieniu.

Omawiajgc specyfike i wlasciwosci pracy funkcjonariuszy Shluzby
Wieziennej w zakladach karnych, nalezy zwréci¢ uwage w szczegdlnosci na
rutyne pracy i monotonie wykonywanych czynnosci, przecigzenie spowo-
dowane przeludnieniem jednostek penitencjarnych, a takze wysokie ocze-
kiwania przelozonych. Wspomniane kwestie I3czg sie z niklym poziomem
kontroli i mozliwo$cig podejmowania decyzji. Taka rzeczywisto$é prowadzi
do narastania frustracji, powstawania napiecia oraz wzrostu poziomu odczu-
wanego stresu i presji przez funkcjonariuszy. Dodatkowo wystepuje réwniez
narazenie na przemoc, ktére niewatpliwie wzmaga poczucie zagrozenia.
Implikacja wymienionych zaleznosci jest pogorszenie relacji interpersonal-
nych, wystepowanie i narastanie konfliktéw pracowniczych wérdd personelu
wieziennego, co réwniez przyczynia sie do zwiekszenia prawdopodobien-
stwa wystepowania mobbingu.

Istotne dla wzmacniania zjawiska mobbingu s3, wspomniane juz w arty-
kule, kwestie zwigzane z niejednoznacznoscia i konfliktem pelnionej roli.
Ryzyko zagrozenia mobbingiem moze powaznie wzrastaé, gdy pracownik
postrzega wlasng sytuacje zawodows jako niejasng, skomplikowang i nie-
przewidywalna (Sheehan 1999). Sytuacja, w ktdrej wystepuja sprzecznosci
tkwigce w roli zawodowej, czesto dotyczy funkcjonariuszy Stuzby Wieziennej.
Kazdy z nich w trakcie petnienia stuzby jest bezwzglednie zobowigzany do
kategorycznego, sztywnego przestrzegania regul i procedur, a takze rzetelnego
wykonywania rozkazéw i polecen przelozonych. Jednoczesnie oczekuje sie
od nich swoistej elastycznosci w kwestii czynnosci odnoszacych sie do nad-
zoru oraz sprawowania opieki nad wieZzniami. Zakres ich zadan stuzbowych
zawiera w sobie powinno§¢ funkcjonariuszy do utrzymania kontroli nad
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osadzonymi, czego nastepstwem jest utrzymanie ich izolacji od spoleczefistwa,
ajednocze$nie oczekuje si¢ od personelu wieziennego zaangazowania i uczest-
nictwa w procesie resocjalizacji skazanych oraz traktowania ich z szacunkiem
(Ogitiska-Bulik 2006). Na tym gruncie bardzo czesto dochodzi do zaostrza-
nia konfliktéw miedzy stronami: osadzonymi, funkcjonariuszami Stuzby
Wieziennej oraz dyrektorami zakladéw karnych. Osadzeni odbywajacy kare
pozbawienia wolno$ci maja prawo do wnoszenia skarg na personel wiezienny,
z czego korzystaja bardzo aktywnie. W sytuacji wniesienia oficjalnej skargi na
funkcjonariusza, dyrektor jednostki penitencjarnej musi j3 rozpatrzy¢ i wla-
$ciwie zareagowal — praktyka pokazuje, Ze dyrektorzy stosuja upomnienia
podleglych im funkcjonariuszom. Zdecydowanie rzadziej rozstrzygaja sprawe
na niekorzy§¢ wieznia z uwagi na obawe przed oskarzeniem kierownictwa
o nieprzestrzeganie praw czfowieka. Oczywistym nastepstwem jest pojawienie
sie uczucia frustracji i niesprawiedliwosci u funkcjonariuszy, co w kolejnych
etapach prowadzi do pogorszenia stosunkéw miedzy personelem wiezien-
nym. Analizujjc i wyciggajac wnioski z tego rodzaju sytuacji funkcjonariusze
dochodza do stwierdzen, iz kierownictwo znacznie bardziej koncentruje si¢ na
dobru wieZnidw, niz personelu, a ponadto prawa osadzonych s3 czesto nad-
rzedne wzgledem praw personelu penitencjarnego. Sg to sytuacje, ktére moga
doprowadzi¢ do zjawiska mobbingu w zakfadach karnych.

Ciosek zwraca uwage na kolejny czynnik mogacy sprzyjaé zaistnieniu
mobbingu, wskazujac na nieformalng strukture, ktdra powstaje na gruncie
wzajemnych stosunkéw lubienia/nielubienia (Ciosek 2007). Przejawem
tego jest tworzenie licznych, nieformalnych grup pracownikéw, ktérych faczy
wspolny cel, zadania do zrealizowania lub zblizone poglady i przekonania.
We wspomnianym powyzej artykule zwraca si¢ réwniez uwage na wiezy
pokrewienistwa, ktére majg szczegdlne znaczenie w odniesieniu do zaktadéw
karnych zlokalizowanych w niewielkich miejscowosciach. Sg to instytucje
umiejscowione zazwyczaj na uboczu, z dala od wielkich skupisk ludzkich
i zdarza sie, iz stanowia najwiekszy zaktad pracy w danej miejscowosci,
w ktérym zatrudnienie znajduje kilku cztonkéw rodziny lub znajomych.
Taki stan rzeczy powoduje powstawanie bardzo silnych zalezno$ci miedzy
zyciem prywatnym a zawodowym. Moze to prowadzi¢ do sytuacji, w ktdrej
personel wiezienny staje sie $srodowiskiem coraz mocniej samoizolujgcym
od §wiata zewnetrznego, z wyraznym nierdwnym podziatem obowigzkéw
oraz przywilejéw pomiedzy pracownikami, co moze by¢ wynikiem przybie-
rajacego na sile nepotyzmu. Finalnie jest to sytuacja, ktéra bardzo sprzyja
mobbingowi. W odniesieniu do wzajemnych stosunkéw lubienia/nielubie-
nia nalezy zwrdéci¢ uwage na klimat spofeczny, ktéry w oparciu o te relacje sie
ksztaltuje. MoZe on stanowi¢ czynnik ryzyka rozpowszechniania zachowan
niepozadanych i mobbingu na terenie zaktadéw karnych. Mobbing w istocie
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cze¢sciej wystepuje w organizacjach i instytucjach, w keérych rozgrywa sie
walka o nieformalng wladze i konkurowanie pracownikéw o dostepne
zasoby (miedzy innymi podziat pracy, atrakcyjne stanowiska). Klimat spo-
teczny panujacy wewnatrz zakladéw karnych jest znaczacym predykatorem
mobbingu w tych organizacjach.

Wewnetrzne regulacje w zakresie przeciwdzialania mobbingowi

W kwestii rozpatrywania sktadanych skarg bardzo istotne jest skutecznie
przeprowadzone postepowanie wyjasniajace, ktore charakteryzuje sie pew-
nymi zasadami: niezaleznoé¢ organu prowadzacego postepowanie, profesjo-
nalizm, obiektywizm w ocenie zebranych dowoddw, ograniczenie w czasie,
dokumentacja kazdej czynnoéci/ zarzutu/ zalecenia, legalno$é¢ prowadzo-
nego postepowania (Ciosek 2007).

Wewnetrzna procedura antydyskryminacyjna/ antymobbingowa
w rzeczywisto$ci nigdy nie bedzie catkowicie niezalezna. Procedury pod-
dane analizie przez Rzecznika zawieraja mechanizmy, ktére pozwalaja
w pewnym zakresie ograniczy¢ zaleznoéé od wladzy stuzbowej. Do takich
mechanizméw mozna zaliczy¢ miedzy innymi wylaczenie ze sktadu komisji
przeloZonych osoby pokrzywdzonej oraz naruszyciela, bezwzgledny zakaz
wywierania préb wplywu i nacisku na cztonkéw komisji oraz mediatoréw.

Profesjonalizm powinien wyraza¢ si¢ w bardzo szczegétowej i doktad-
nej analizie stanu faktycznego oraz prawnego. Zapewnia si¢ go poprzez
wlasciwy dobér oraz wyszkolenie czlonkéw komisji i mediatoréw, a takze
zapewnienie im dostepu do wszystkich materialéw niezbednych w procesie
wyjasniania danej sprawy.

Obiektywizm oznacza, iz dowody powinny by¢ zebrane i przeanali-
zowane w sposéb wolny od wszelkich uprzedzen. Przejawem wyjasnienia
sprawy w sposéb obiektywny moze by¢ zaprezentowanie przez zaintere-
sowane strony wnioskéw dowodowych, wgladu w akta w toku trwajacego
postepowania, a takze mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ na temat zgroma-
dzonego materialu dowodowego przed zakonczeniem postepowania wraz
z mozliwoscig dokonania jego uzupelnien.

Rozpatrywanie skarg powinno by¢ ograniczone w czasie z uwagi na to,
ze jego uplyw ma znaczacy wplyw na osobe dyskryminowana. Wydluzona
w czasie reakcja wladciwego, uprawnionego do tego organu moze w rezultacie
przyczynial sie do eskalacji niepozadanych zachowan naruszyciela. Co wiecej,
moze on interpretowac taki stan rzeczy jako akceptacje swojego zachowania.

Rzetelnie prowadzona dokumentacja ma istotne znaczenie, zwlaszcza
z perspektywy ewentualnego procesu sadowego. Powinna ona pokazywaé
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w sposdb nie pozwalajgcy na watpliwosci, Ze organizacja prowadzifa dziala-
nia skierowane przeciw dyskryminacji i mobbingowi z wyraznym ukierun-
kowaniem na wyja$nienie sprawy. Ponadto zgromadzony w sprawie material
dowodowy umozliwi rzetelng ocene dokonanych naruszen przez sad.

Nalezy podkresli¢ znaczenie odpowiedniego, wlasciwego usytuowania
procedur antydyskryminacyjnych i antymobbingowych w systemie Zrédet
prawa obowigzujacego zaréwno powszechnie, jak i wewnetrznie. Zapewni
to w wymiarze normatywnym legalno$§¢ podejmowanych na poziomie
indywidualnym rozstrzygnie¢ wobec uczestnikéw. Obowigzki poszczegdl-
nych stuzb mundurowych w zakresie przeciwdzialania zjawisku mobbingu
powinny mie¢ umocowanie prawne. Wlasciwe normy prawne powinny
uzupelniaé poszczegdlne pragmatyki stuzbowe (Oklejak & Wilkotaska-Zu-
romska 2017).

Mogloby sie zdawa¢, ze przyjecie modelu jednego aktu prawnego
w zakresie przeciwdziatania mobbingowi lub dyskryminacji umozliwi wia-
$ciwe zakwalifikowanie zgloszenia, jako naruszenia noszgcego znamiona
mobbingu, dyskryminacji lub jakiejkolwiek innej niepozadanej nieprawidlo-
wosci w stuzbie. W praktyce do$wiadczenie Rzecznika pokazuje, Ze mimo
istniejacych w stuzbach procedur, przetoZeni otrzymujacy zgloszenia o naru-
szeniu zasad réwnosci bardzo czesto majg problem z zakwalifikowaniem
zglaszanego zjawiska do odpowiedniej procedury. W celu rozwigzania takich
problemdw, stosownym rozwigzaniem wydaja sie odpowiednie szkolenia
dla przetozonych wlasciwych w sprawach osobowych. Najbardziej kompe-
tentnym organem, wlaéciwym do dokonywania wstepnej oceny zgtaszanych
wnioskéw, zdaje sie by¢ komisja. Odrebne procedury antymobbingowe
i antydyskryminacyjne zostaly utworzone dla kazdej ze stuzb mundurowych.
Naturalnie pewne réznice w nich mogg wynikaé ze struktur poszczeg6lnych
jednostek organizacyjnych stuzb, jednakze zasady postepowania powinny
by¢ ujednolicone i tozsame dla wszystkich.

Uprawnienia stron postepowania

Obowigzujaca zasada niejawnosci zewnetrznej powinna wystepowaé przy
jednoczesnej zasadzie jawnosci wewnetrznej dla stron postepowania, czyli
dla osoby pokrzywdzonej oraz naruszyciela. Jawnos$¢ powinna przejawiaé sie
w zakresie mozliwoéci czynnego udzialu w postepowaniu, sktadaniu wnio-
skéw dowodowych, prawa do ustanowienia oficjalnego i profesjonalnego
pelnomocnika, a takze mozliwosci wgladu w akta postepowania. Dostep do
akt jest szczegdlnie istotny, gdyZ umozliwia to kazdej ze stron zrewidowanie
swojego stanowiska.
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Zgodnie z procedurami i regulacjami przyjetymi w Stuzbie Wieziennej,
kazde zgloszenie powinno by¢ traktowane z nalezyta powags, a jednoczesnie
z odpowiednig dozg ostroznosci i poszanowaniem praw oséb zglaszajacych
naruszenia oraz osob oskarzonych. Ma to na celu ochrone przed niestusznym
naruszeniem czyjej$ reputacji, interesu oraz wizerunku Stuzby Wieziennej.
Rezultatem przeprowadzenia postepowania wyjasniajacego powinno byé
umozliwienie kazdej ze stron zaprezentowania swojego stanowiska w sprawie.

Prawa i obowigzki funkcjonariusza oraz zabezpieczenie
przed ewentualnym odwetem

Funkcjonariusze bardzo czesto zmagaja sie z obawg przed negatywnymi
konsekwencjami zgloszenia zachowan niepozadanych, dyskryminacji lub
mobbingu. Funkcjonuje system ochrony przed odwetem, ktéry obejmuje
kazde dzialanie/zaniechanie/grozbe skierowang przeciwko funkcjonariu-
szowi, ktéry zdecydowal sie na skorzystanie z procedury wniesienia skargi,
czego negatywnym skutkiem moze by¢ sytuacja, w ktérej ucierpi jego
pozycja stuzbowa (Wisniewska 2014). Do dziatari skierowanych przeciwko
ofiarom mobbingu i dyskryminacji, ktére zdecydowaly sie na zloZenie wnio-
sku i rozpoczecie procedury postepowania w tej sprawie, nalezy zaliczy¢
przede wszystkim:

niekorzystng ocene lub opinie stuzbowa funkcjonariusza,

krytyke, reprymende, upomnienie (w formie rozmowy dyscyplinujacej),
zwolnienie z powodu skargi,

przeniesienie na inne/nizsze stanowisko,

odsuniecie od aktualnie wykonywanych obowigzkéw,

odsuniecie od szkolen i promocji,

administracyjne obnizenie uposazenia lub stanowiska,

niekorzystna zmiana specjalizacji.
Zaniechanie moze przejawiac sie w odniesieniu do:

oceny/opinii,

uzyskiwania awansu/nagréd,
szkolen,

delegowania,

przeniesienia,

zgody na podnoszenie kwalifikacji.
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W kwestii gréZzb odnoszacych sie do dziatania lub zaniechania mozna
uwzglednié zniszczenie kariery z powodu wniesienia skargi lub przygotowa-
nia do jej wniesienia.

Zaprezentowany katalog zachowan nie ma charakteru zamknietego,
dlatego kazde zachowanie i przejaw groZby/zaniechania nalezy poddaé
indywidualnej ocenie. Kazdorazowo wskazane jest, aby sprawdza¢, czy prze-
tozony lub inna osoba wskazana w tresci skargi, posiada motyw ku podjeciu
dziatari odwetowych. Duze znaczenie ma zwigzek czasowy pomiedzy zlo-
zong skargg a odwetem.

Regulacje wewnetrzne w Stuzbie Wieziennej wskazuja, ze kazdy
funkcjonariusz i pracownik jednostki organizacyjnej jest zobowiazany do
aktywnego przeciwstawiania si¢ zauwazonym w miejscu wykonywania pracy
przejawom zachowan dyskryminujacych osobe lub grupe oséb oraz wszela-
kim przejawom zachowan niepozadanych, nagannych praktyk okreslonych
przez przepisy prawa i stosowne zarzadzenie. Funkcjonariusz i pracownik
powinien dazy¢ do rozwigzywania konfliktéw z innymi funkcjonariuszami
i pracownikami bez uszczerbku dla ich godnosci osobistej, wlasciwej realiza-
¢ji zadan stuzbowych oraz interesu Stuzby Wieziennej.

Podsumowanie

Zjawiska mobbingu i dyskryminacji s3 procesami, ktére dokonuja sie w krét-
szym lub dtuzszym czasie i uwarunkowane s3 jednoczesnym wystepowaniem
rozmaitych czynnikéw. Czeéé z nich znajduje swoje Zrédlo w sposobie zor-
ganizowania i zarzadzania instytucjs, cze$¢ za$ wigze sie z funkcjonowaniem
nieformalnych relacji interpersonalnych w srodowisku pracy, pozostate zwig-
zane s3 z kwestiami niedotyczgcymi instytucji (Wisniewska 2014). Nalezy
réwniez pamietad, ze istotny wplyw na mobbing i dyskryminacje maja czyn-
niki zalezne od ludzi i ich cech osobistych, zaréwno ofiary, jak i naruszyciela.

Skutki mobbingu i dyskryminacji dla ofiary wiaza sie z ogromnym
stresem, osfabionym poczuciem wlasnej wartosci i przydatnoéci zawodowej,
brakiem satysfakcji z pracy, co w diuzszej perspektywie moze przyczyniaé
sie do zaistnienia zjawiska wypalenia zawodowego. Nalezy réwniez zro-
zumie¢ wplyw mobbingu na calg grupe pracownikéw i funkcjonariuszy,
na $rodowisko i klimat spoleczny w jednostce organizacyjnej. Mobbing
i dyskryminacja oddzialuja na innych czego efektem jest patologizacja
relacji i stosunkéw interpersonalnych w grupie. Zanika wzajemne zaufanie,
co szczegblnie widoczne jest podczas pelnienia stuzby, w ktérej wystepuja
sytuacje trudne, krytyczne, wymagajace wzajemnej ufnosci i wsparcia. Naru-
szyciele, a takze osoby im sprzyjajace wykazujg checi przejécia do porzadku
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dziennego i wymazania z pamieci wlasnych nieetycznych zachowari wobec
czlonka grupy bedjcego ofiarg. Powszechng prakeyka w takich sytuacjach s3
proby usprawiedliwiania naruszycieli oraz przypisywanie im pozytywnych
cech lub intencji, ktdre w rzeczywistosci nie istnieja. Grupa pracownikéw
i funkcjonariuszy nie jest skonsolidowana, relacje miedzy wspétpracowni-
kami zaczynajg w coraz wigkszym stopniu cechowad sie donosicielstwem,
niechecia, nieufnodcia, brakiem kolezeriskich uktadéw i zawiscia. Rozwija
si¢ to w brak wzajemnego zaufania, a takze w brak zaufania na linii przelo-
zony — podwtadny.

Negatywnymi skutkami mobbingu i dyskryminacji poza patologiza-
cja relacji interpersonalnych w $rodowisku pracy s3 rowniez konsekwencje
zwigzane ze spadkiem efektywnodci realizacji ustawowych zadan i funkeji
instytucji. Pracownicy i funkcjonariusze nie s3 w stanie wspdlnie osiggnaé
jakiegokolwiek celu. Dodatkowo, w sytuacji wszczecia postgpowania i pro-
cesu sadowego instytucja, w ktérej doszlo do zjawiska mobbingu, dyskry-
minacji lub innych przejawéw naruszenia zasady réwno$ci moze zostal
przedstawiona w mediach i opinii publicznej w negatywnym $wietle, co
z duzym prawdopodobiefistwem nie bedzie lezato w interesie Stuzby Wie-
ziennej, naruszy jej dobre imie i nie przyczyni si¢ do budowania pozytywnego
wizerunku formacji i tworzenia autorytetu organizacji zaufania publicznego.
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Polish law, there are no clear legal regulations con-
cerning joint custody in Poland, there is no doubt
that family courts in Poland may issue their de-
cision allowing such solution. This institution has
not been regulated expressis verbis in the Polish
family law yet. However, current provisions do not
preclude de lege lata such a manner of exercise of
parental authority. Among the judgments where
the exercise of parental authority was awarded
to both parents, there is an increasing number of
those, where joint physical custody over a child is
adjudicated. In foreign legal systems, the rule is to
maintain parental authority of both parents in di-
vorce rulings. Exception is awarding the exercise of
parental authority to one of the parents, restrict-
ing the parental authority of the second parent to
specific rights and duties in relation to the child.
This corresponds to stronger and stronger belief at
the international forum that such an arrangement
is the most appropriate for the best interest of the

child.

Keywords: parental authority, parental equality,
children’s rights, joint custody, joint custody, fa-
thers’ rights, divorce, separation
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Rozwéd

Dla dzieci pierwszy w zyciu koniec $wiata.

Dla kotka nowy Pan.

Dla pieska nowa Pani.

Dla mebli schody, fomot, wéz i przewéz.

Dla $cian jasne kwadraty po zdjetych obrazach.

Dla sgsiadéw z parteru temat, przerwa w nudzie.

Dla samochodu lepiej gdyby byly dwa.

Dla powiesci, poezji — zgoda, bierz co chcesz.

Gorzej z encyklopedia i sprzetem wideo,

no iz tym poradnikiem poprawnej pisowni, gdzie chyba s wskazéwki w kwestii dwojga imion

— czy jeszcze faczyd je spdjnikiem i’ czy juz rozdziela kropka.

(Szymborska 2012: 22)

Wprowadzenie

Relacje miedzy rodzicami a dzieémi to jeden z najwazniejszych i coraz cze-
$ciej podejmowanych w nauce probleméw. Wladza rodzicielska, jako insty-
tucja prawa rodzinnego, obejmuje prawa i obowigzki rodzicéw wzgledem
dziecka. Zaréwno w doktrynie, jak i orzecznictwie trafnie zwraca sie uwage,
ze obowigzki rodzicielskie majg pierwszeistwo przed uprawnieniami.
Wynika to z przemian prawa rodzinnego zmierzajacych do pelnej ochrony
praw dziecka. Fakt ten potwierdza orzecznictwo Sadu Najwyzszego stano-
wigce, ze ,wladza rodzicielska [...] to przede wszystkim zesp6t obowigz-
kéw rodzicéw wzgledem dziecka. Uprawnienia rodzicéw w stosunku do
dziecka s niejako wtérnym skfadnikiem tej wladzy” (III CZP 46/75,1976).

Wspomniane przemiany odzwierciedlaja dazenie do realizacji, w ramach
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polskiego porzadku prawnego, zobowigzain miedzynarodowych na rzecz
ochrony praw dziecka. Historia praw dziecka nie jest zbyt dluga, poniewaz
dopiero na przetomie XVIII i XIX w. w $wiadomoéci ludzi uksztattowato
sie przekonanie, Zze dziecko potrzebuje szczegélnej opieki i ochrony. Po raz
pierwszy prawa dziecka zapisano w Deklaracji Praw Dziecka przyjetej przez
Zgromadzenie Ogdlne Ligi Narodéw w 1924 roku, zwanej takze Deklara-
cja Genewsky, jednak najwazniejszym i najbardziej kompleksowym aktem
prawnym okreslajgcym prawa dziecka jest Konwencja o prawach dziecka
(dalej w skrécie: k.p.d.). Zostata uchwalona 20 listopada 1989 roku przez
Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych. Wiszystkie sto dziewieé-
dziesigt dwa kraje, ktére ratyfikowaly ten dokument, zobowigzaly sie do
respektowania i realizowania jego zapiséw'. Polska uczynita to w 1991 roku
Konwencja o prawach dziecka popularnie nazywana jest §wiatowg konstytu-
cja praw dzieci (Unicef.pl 2020: par. 7, 10).

Wtadza rodzicielska nie jest czyms§ stalym i raz na zawsze uksztalto-
wanym. Z dawnej instytucji prawa rzymskiego patria potestas do uzyskania
przez kobiety réwnouprawnienia, stala si¢ wladzg obojga rodzicéw — wladza
w pelni réwnouprawnionych podmiotéw: matki i ojca. Wladza ojcowska
(patria potestas) w Rzymie byta instytucja wlasciwa tylko dla obywateli, a jej
tre$¢ juz wspélczesni okreélali jako osobliwoéé. Jak pisal Gajusz, ,,bo nie
ma chyba Zadnych innych ludzi, ktérzy mieliby taka potestatern nad swoimi
dzieémi, jaka my mamy” (Gaius I, 55). Wladza ojca nad podlegltymi osobami
byla w zasadzie nieograniczona. Obejmowala najbardziej drastyczne upraw-
nienie do dysponowania Zyciem o0séb podleglych czlonkéw rodziny. Nalezy
wskazaé, Ze swobodne korzystanie z uprawnien ojcowskich hamowaly
ograniczenia pozaprawne, normy sakralne i obyczajowe, nadzér cenzoréw
i nacisk opinii publicznej. Ingerencja wladzy panstwowej w sfere uprawnien
ojca, ograniczona za republiki, nasilifa si¢ znacznie za cesarstwa. Odtad histo-
ria wladzy ojcowskiej rozwija si¢ w kierunku stopniowego ograniczania na
gruncie prawa i faktycznego oslabienia. Dzi$ z tradycji rzymskiej pozostato
samo tylko pojecie ,wladza” (potestas), ale i ono jest kwestionowane. Istotnie,
~wladza rodzicielska” z Kodeksu rodzinnego i opiekuficzego (1964, dalej
w skrécie: k.r.0.) jest daleka od rzymskiej patria potestas, ma bowiem ,,stuzy¢
przede wszystkim dobru dziecka oraz interesowi spolecznemu” (Kolaficzyk
2017: 249-250). Dziecko z przedmiotu wladzy rodzicielskiej, sprawowane;
niemal wylgcznie przez ojca, stalo sie podmiotem praw z tej wladzy wynika-
jacych. Aby to osiagnaé, nalezato jednak zmienié¢ $wiatopoglad, co znalazto
swoje odzwierciedlenie takze w prawie.

! Obecnie liczba ratyfikacji wynosi 196. USA podpisaly Konwencje 16 lutego 1995 roku, ale
do tej pory jej nie ratyfikowaly.



Wiladza rodzicielska w prawie polskim

Whbrew powszechnej opinii, wykonywanie wladzy rodzicielskiej nie ogra-
nicza sie tylko do relacji miedzy rodzicami a dzieckiem. W doktrynie pre-
zentowane s3 rozne teorie co do charakteru prawnego wladzy rodzicielskiej.
Tomasz Sokotowski uwaza, ze pojecie wladzy rodzicielskiej oznacza wielo-
stronny stosunek prawny taczacy: rodzicéw z dzieckiem (stosunek rodzinno-
prawny), rodzicéw z osobami trzecimi (stosunek cywilnoprawny) oraz
rodzicéw z pafistwem (stosunek administracyjnoprawny). Nalezy zauwazy¢,
ze najbardziej charakterystyczny jest stosunek miedzy rodzicami a dziec-
kiem, poniewaz wykazuje szereg cech swoistych i nadaje catemu ztozonemu
stosunkowi charakter rodzinnoprawny.

Prawa podmiotowe rodzicéw i odpowiadajace im obowigzki rodziciel-
skie powinny by¢ wykonywane tak, jak tego wymaga dobro dziecka i interes
spoteczny. Prawa te s3 ciSle zwigzane z osobami rodzicéw i ich dzieci. Sg
niezbywalne i niedziedziczne; moga by¢ bezwzgledne (erga omnes, skuteczne
wobec wszystkich) lub wzgledne (skuteczne tylko wobec dziecka). Jednym
z zalozeri autoréw nowelizacji k.r.0. 2 2008 roku, bylo racjonalne partnerstwo
rodzicéw i dzieci w zakresie wykonywania wladzy rodzicielskiej. Dziecko to
nie tylko ,,podwiadny” rodzicéw, zobowigzany do postuszenstwa, lecz takze
aktywny podmiot wspéldzialajacy w sprawowaniu przez rodzicéw wiladzy
rodzicielskiej. Z jednej strony rodzice przed podjeciem decyzji w wazniej-
szych sprawach dotyczacych osoby lub majatku dziecka powinni je wystu-
cha¢ i uwzgledni¢ w miare mozliwosci jego rozsadne Zyczenia, a z drugiej to
dziecko, w sprawach, w ktérych moze samodzielnie dzialaé¢ i sktadaé oswiad-
czenia woli, powinno wystuchaé opinii i zaleceri rodzicéw formutowanych
dla jego dobra. Dopelnieniem tak postawionej tezy jest obowigzek wynika-
jacy z przepisu art. 87 k.r.0., to jest wzajemnego szacunku i wspierania sie.

Z tredci przepisu art. 93 § 1 k.r.o. wynika, ze intencja polskiego usta-
wodawcy byto to, aby wladza rodzicielska przystugiwata obojgu rodzicom
i to w réwnym stopniu. Kazdego z rodzicéw Iaczy z dzieckiem odrebny
stosunek rodzinnoprawny o charakterze samodzielnym, jego tre$cig za$
jest wladza rodzicielska. Zgodnie bowiem z przepisem art. 97 § 1 k.r.o.,
jezeli wladza rodzicielska przystuguje obojgu rodzicom, kazde z nich jest
obowigzane i uprawnione do jej wykonywania.” Nalezy jednak podkresli¢,
ze ta samodzielnoé¢ nie obejmuje istotnych spraw dziecka. O takich spra-
wach rodzice decyduja wspdlnie, a w razie braku porozumienia rozstrzyga
sad opiekuniczy (art. 97 § 2 k.r.0.). Do istotnych spraw dziecka zalicza sig:
publikacje wizerunku dziecka w okreslonym miejscu, czasie i w zestawieniu
z okre$lonym materialem prasowym (V ACa 484/17, 2018), rozstrzygniecie
o miejscu pobytu dziecka (III CZP 21/12,2012), ztozenie wniosku o wydanie
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paszportu maloletniemu dziecku (I CZ 153/11, 2012) czy zmiane nazwiska
dziecka w postepowaniu administracyjnym (I CKN 787/98, 2000).

Od zasady, ze wladza rodzicielska przystuguje obojgu rodzicom istnieja
wyjatki. Wladza rodzicielska moze przystugiwaé jednemu z rodzicéw w przy-
padku, gdy nie zostato ustalone ojcostwo lub gdy drugi z rodzicéw nie zyje,
nie ma pelnej zdolnoéci do czynnoéci prawnych, zostal pozbawiony wladzy
rodzicielskiej lub zostala ona wobec niego zawieszona.

W nauce prawa rodzinnego akcentuje si¢ potrzebe zagwarantowania
dziecku rodzicéw rozwodzacych sie¢ lub z innego powodu Zyjacych w roz-
aczeniu, szanowania jego naturalnego prawa do wychowania przez oboje
rodzicéw, co wynika z wykladni przepisu art. 9 k.p.d. Z tredci przepisu
art. 32 ust. 1 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej (1997, dalej w skré-
cie: Konstytucja RP) mozna wywie§¢ zasade egalitaryzmu matzonkéw.
Rozwinieciem tego przepisu jest art. 33 ust. 1 ustawy zasadniczej, zgodnie
z ktérym kobieta i meZczyzna w Rzeczypospolitej Polskiej maja réwne
prawa, w tym w zyciu rodzinnym. Ponadto w przepisie art. 18 Konstytugcji
RP wskazano, ze macierzyistwo i rodzicielstwo znajduja sie pod ochrong
i opiekg Rzeczypospolitej Polskiej. Pomimo wprowadzenia do polskiego
porzadku prawnego przepiséw jednoznacznie wskazujacych na koniecz-
no$¢ uwzglednienia przez sady prawa dziecka do wychowania przez oboje
rodzicéw, nadal odnotowuje sie problemy z pelng realizacja praw dziecka
w tym zakresie.

Opieka nad dzieémi po rozwodzie

Rozwdd czy konkretniej — rozstanie rodzicéw — jest sytuacja, ktdra czesto
przyczynia sie do odseparowania jednego z rodzicdéw, ktérym zwykle jest
ojciec dziecka. Powszechnym zjawiskiem jest przyznanie matce przez sad
opieki nad dzie¢mi. Natomiast kontakt ojca z dzieckiem jest ograniczony,
a niekiedy wrecz znikomy, ograniczony do obowigzku alimentacyjnego
wobec dziecka (Trepka-Starosta 2016: 146). Ojcowie czuja si¢ dyskry-
minowani w sagdach rodzinnych, uwazaja, ze polskie sady faworyzuja role
matki. Do najczesciej zglaszanych trudnosci zwigzanych z sytuacja poroz-
wodowg nalezg:

(1). bezzasadne oskarzenia matek;
(2). stereotyp ,,dobrego” macierzyristwa i ,,ztego” ojcostwa po rozwodzie;
(3). brak kontaktu z dzieckiem;

4). odizolowanie dziecka po rozwodzie.



W pismiennictwie Jerzy F. Strzebinczyk zwraca uwage na ten schema-
tyzm obserwowany w praktyce, a polegajacy na powierzaniu wykonywania
wladzy rodzicielskiej gléwnie matkom i dodaje, ze wywotato to juz efeke
w postaci powstania stowarzyszefi obrony praw ojcéw (Strzebinczyk 2016:
182). Brak kontaktu z dzieckiem oznacza brak mozliwosci uczestniczenia
ojca w zyciu dziecka. Jednakze dyskryminacja ojcow to nie tylko kwestia tego,
komu zostanie powierzona opieka nad dzieckiem po rozwodzie rodzicéw.
Zdarza sig, ze gdy dziecko ma ustalone miejsce zamieszkania u matki, a ojcu
przystuguje prawo do kontaktéw z dzieckiem, matka utrudnia, a czasami
nawet uniemozliwia ich realizacje. Jak wielokrotnie podkreslat Rzecznik
Praw Dziecka:

Alienacja dziecka od jednego z rodzicéw jest niewatpliwie formg przemocy emocjonal-
nej. Swiadome bad# nieswiadome zachowania alienacyjne doprowadzaj do zaburzen
osobowosciowych, emocjonalnych, spotecznych i rozwojowych dziecka. Weigganie
w konflikt okotorozwodowy, manipulacja, sterowanie lekami dziecka, szantaz emo-
cjonalny s3 niestety dzialaniami powszechnymi. Indukowane dziecku negatywne
postawy i przekonania wobec drugiego rodzica, skutkuja glebokimi zaburzeniami
w sferze emocjonalnej dziecka i maja ogromny wplyw na jego pézniejsze — doroste —
zycie (Rzecznik Praw Dziecka 2017).

W doktrynie wskazuje sie, Ze prawo i obowigzek kontaktéw dotyczy
dalszego pielegnowania wiezi rodzica z dzieckiem w formach okreslonych
przepisami art. 113-113° k.r.o. w sytuagji rozpadu rodziny. Istota omawiane;j
instytucji jest prawna ochrona kontaktéw jako formy i wyrazu bliskosci,
istniejacej pomiedzy rodzicem a dzieckiem. Wynika ona z wiezi uczuciowej,
ktérej nie powinno si¢ naruszaé. Wiez ta jest nie tylko koniecznym warun-
kiem prawidlowego rozwoju dziecka i stanowi zaspokojenie swoistego natu-
ralnego instynktu, ktdrego istnienia nie mozna odméwié zadnej ze stron tej
relacji, ale jest takze jednym z podstawowych elementéw procesu wycho-
wania dziecka oraz uksztaltowania zdolnoéci do jego pézniejszych relacji
w dorostym zyciu. Zgodnie z rozpowszechniong w psychologii teorig styléw
przywigzywania sie, wieZ dziecka z rodzicami ma wplyw na relacje, jakie two-
rzy ono juz jako osoba dorosta. PowyZsze nalezy uzupetnié o twierdzenie, ze
cechg charakterystyczng stosunkéw panujacych w rodzinie jest niemoznosé
przymuszenia jej cztonkéw do zachowari majacych Zrédfo w uczuciach. Jed-
nakze pomimo nierzadkiego braku sankgji i bezradnosci w egzekwowaniu
naturalnych relacji, prawo, dzigki swym wiasciwodciom regulacyjnym, dba
o prawidlowy rozwdj dziecka. I tak, cho¢ nie jest ono w stanie przymusié
do wiezi emocjonalnej, zapewni¢ moze kontakt dziecka z drugim rodzicem

(Zajaczkowska-Burtowy 2020).
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Rzecznik Praw Dziecka, akcentujac fundamentalizm prawa dziecka do
wychowania przez oboje rodzicéw, dostrzegl takZe potrzebe rozbudowania
przyjetych rozwigzan prawnych, w szczeg6lnosci w zakresie skuteczniejszej
realizacji postanowieri sagdowych i wzbogacenia mechanizméw polubownego
rozwigzywania konfliktéw pomiedzy rodzicami. Podzieli¢ nalezy poglad, zgod-
nie z ktdrym izolacja dziecka od jednego z rodzicéw w przypadku, gdy jedyna
przestankg takiego zachowania jest silny konflikt z drugim rodzicem, powinna
spotkaé sie z szybka i stanowcza reakcja sadu. Stanowi to bowiem naruszenie
wladzy rodzicielskiej. W odpowiedzi na sygnalizowane wyzej problemy zwigzane
z realizacja prawa do osobistej stycznosci z dzieckiem po rozwodzie lub w sytuacji
rodzicdw zyjacych w roztaczeniu, w polskim prawie rodzinnym od wielu lat toczy
sie dyskusja nad zasadnoscig wprowadzenia do k.r.o. regulacji instytucji pieczy
naprzemiennej, nazywanej takze bardziej trafnie piecza réwnowazna.

Instytucja pieczy naprzemienne;j

W zagranicznych systemach prawnych od dawna reguly jest pozostawie-
nie wladzy rodzicielskiej obojgu rozchodzacym si¢ rodzicom. Natomiast
wyjatkiem od tego jest przyznanie wladzy rodzicielskiej jednemu z rodzicéw
z jednoczesnym ograniczeniem drugiego do okreslonych praw i obowigzkéw
w stosunku do osoby dziecka. Jest to wyraz coraz silniejszego na forum
zagranicznym, zaréwno europejskim, jak i amerykanskim, przekonania, ze
takie wlasnie rozwigzanie jest najbardziej wladciwe z punktu widzenia dobra
dziecka (Justyniski 2011: 5). Sygnalizowanie przez ojcéw probleméw z egze-
kucja kontaktéw sprawia, ze to wlasnie ojcowie zabiegaja o piecze naprze-
mienng. Nowe rozwigzanie mogloby zapobiec izolacji rodzicielskiej wskutek
nierespektowania prawa do kontaktéw (Opinia 2014).

Naprzemienno$¢ opieki jest ukfonem w strone ojcéw, dotychczas odsu-
wanych na drugi plan przez sady orzekajace o rozwodzie. Panuje bowiem
powszechne przekonanie, ze matka i macierzyristwo s3 dobrem bardziej chro-
nionym prawnie niz 0jcostwo, pomimo prawnego zagwarantowania réwnosci
obojga rodzicéw (art. 18 Konstytucji RP). W sytuacji rozpadu matzeristwa
prawo do opieki nad dzieckiem w sposéb automatyczny powierzane jest matce,
co wigze si¢ ze stereotypowa oceng jej predyspozycji opiekuriczo-wychowaw-
czych i wyzszych kompetencji w tym zakresie (Sosnowski 2018: 33-77).
W ostatnim czasie zauwaza si¢ zmiany w zakresie rél rodzicielskich. Tradycyjny
model mezczyzny pracujacego i kobiety opiekujacej sie domem przestaje by¢
aktualny, coraz wiecej ojcéw chce i potrzebuje pelni¢ inng role niz tylko Zywi-
ciela rodziny. Na kanwie rosngcych oczekiwan wobec zaangazowania ojcéw
w opieke i wychowanie dzieci ksztaltuje sie nowy wzorzec, ktéry mozna okresli¢



jako ,nowe ojcostwo’. Rezultatem silniejszego niz w poprzednich okresach
zaangazowania ojcdw w sprawowanie bieZacej pieczy nad dzieckiem s3 silne,
emocjonalne wiezi z dzieckiem. W sytuacji rozpadu rodziny powoduje to czesto
powstanie konfliktu na tle dalszego wykonywania wladzy rodzicielskiej. Coraz
cze$ciej w procesach o rozwdd kwestia rozstrzygniecia o wladzy rodzicielskiej
i kontaktach staje sie podstawowg osig sporu i centralnym punktem rozstrzy-
gniecia. Mozna przypuszczaé, ze wraz z poglebianiem si¢ wspomnianych zmian
spotecznych problemy te bedg narasta¢ (Domanski 2016: 118-119).

Piecza naprzemienna oznacza system sprawowania pieczy nad dzieémi,
polegajacy na tym, ze dziecko po rozstaniu rodzicéw przebywa pod opieka
raz jednego, raz drugiego rodzica, przy czym najczesciej jest to zblizony okres
(SKO 4318/296/16, 2016). Dziecko mieszka faktycznie z kazdym z rodzi-
céw w oznaczonym czasie i pozostaje woéwczas pod jego opieka. Od pieczy
naprzemiennej nalezy odrézni¢ tak zwang naprzemienng wtadze rodzicielska,
polegajaca na tym, Ze w okreslonych okresach wladze sprawuja rodzice naprze-
miennie, na przyktad pét roku — jeden rodzic, a przez drugg polowe roku —
drugi rodzic. Taki czasowy podzial wykonywania wtadzy rodzicielskiej nigdy
nie byt i nie jest nadal dopuszczalny w $wietle obowiazujacych przepiséw k.r.o.
(C414/52, 1952). Podstawowym celem pieczy naprzemiennej jest zapewnie-
nie kazdemu z rodzicéw mozliwosci spedzania z dzieckiem poréwnywalnej
iloéci czasu. Nalezy przy tym podkreslié, Ze piecza naprzemienna nie oznacza
wylacznie ukfadéw symetrycznej opieki nad dzieckiem w proporcji 50:50,
a jej istota wyraza sie¢ w sprawowaniu codziennej pieczy nad dzie¢mi (physical
custody) przez rodzicéw, ktérym przystuguje petna wladza rodzicielska (joint
legal custody) w naprzemiennych okresach czasu (Lukasiewicz 2018: 53). Roz-
wigzanie takie faczy sie z systematycznymi zmianami miejsca pobytu dziecka.
W pi$miennictwie zagranicznym jako joint physical custody na ogdt rozumie sie
sytuacje, w ktérej dziecko przebywa pod pieczg kazdego z rodzicéw minimum
25%, zgodnie z innymi pogladami 30% lub tez 33%, czasu. Niekiedy wskazuje
si¢ minimalng liczbe dni w roku (Domarski 2017: 55).

Analiza danych pochodzacych z Gtéwnego Urzedu Statystycznego na
temat rozwoddw wedlug decyzji sadu o wykonywaniu wladzy rodzicielskiej
i opieki nad matoletnimi dzie¢mi wykazata, ze sady w Polsce coraz §mielej
orzekaja o wspélnej opiece rodzicéw nad dzie¢mi. W 2018 roku wydano
ogé%em 36 214 rozstrzygnieé, z czego w 20 055 spraw o wykonywanie
wladzy rodzicielskiej powierzono razem matce i ojcu (Rocznik Demogra-
ficzny: 2019)2. Dla poréwnania, w 2014 roku na trzydziesci osiem tysiecy

> Wykonywanie wladzy rodzicielskiej powierzono: matce trzynadcie tysiecy trzysta trzy-
dziesci trzy spraw, ojcu tysiac dwiescie siedemdziesiat sze$é spraw i oddzielnie matce i ojcu

Y jcu tysig 2 )
dwieicie szesédziesigt dwie sprawy.
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czterdzie$ci decyzji, tylko dwanascie tysiecy piecset dziewieédziesigt pieé
spraw dotyczylo wspolnego sprawowania wladzy rodzicielskiej (Rocznik
Demograficzny: 2015)>.

Zgodnie z obowigzujacymi regulacjami podstawe orzekania o ustano-
wieniu pieczy naprzemiennej w wyroku rozwodowym stanowia przepisy
art.58§ 11§ lak.r.o. Orzeczenie o pieczy naprzemiennej mozliwe jest w przy-
padku przedstawienia przez rodzicéw pisemnego porozumienia o sposobie
wykonywania wladzy rodzicielskiej, ale takze w razie braku takiego wnio-
sku. Wtedy sad, uwzgledniajac prawo dziecka do wychowania przez oboje
rodzicéw, moze okresli¢ w wyroku rozwodowym zasady sprawowania pieczy
naprzemiennej. Idea porozumienia rodzicéw nawigzuje do amerykanskiego
wzorca tak zwanego ,planu wychowawczego” (parenting plan), bedacego
wynikiem negocjacji pomiedzy rodzicami i dobrowolnego zobowigzania sie
przez nich przed sagdem do okreslonego sposobu wykonywania wladzy rodzi-
cielskiej i utrzymywania z dzieckiem kontaktéw. Jednakze instytucja poro-
zumienia zawarta w przepisie art. 58 § 1 k.r.o. tylko w niewielkim stopniu
przypomina,plan wychowawczy” funkcjonujacy w Stanach Zjednoczonych.
Porozumienie to, jak dowodzi Wanda Stojanowska, wymaga szczegélowego
unormowania, aby moglo sta¢ sie odpowiednikiem ,planu wychowawczego”
wedlug prawa amerykanskiego (Stojanowska 2007: 17).

Warunki stosowania pieczy naprzemiennej

Najwazniejszg przeslanka ustanowienia pieczy naprzemiennej powinna by¢
gleboko i wnikliwie rozwazona zgodno$é tego rozstrzygniecia z dobrem
dziecka. Klauzula dobra dziecka ma jednak dos¢ specyficzny charakter. Jej
ocena wymaga wieloaspektowej, globalnej analizy stanu faktycznego na
réznych plaszczyznach i podjecia rozwigzania optymalnego dla dziecka
w danych okolicznoéciach. Nalezy przy tym podkresli¢, ze sad, dokonujac
oceny postulowanego rozstrzygniecia przez pryzmat dobra dziecka, nie
poréwnuje hipotetycznych skutkéw zastosowania modelu pieczy naprze-
miennej ze stanem optymalnym — wychowywania sie dziecka w niezdezin-
tegrowanej rodzinie pelnej, ale z mozliwym stanem, w ktérym wykonywanie
wladzy rodzicielskiej zostanie powierzone jednemu z rodzicéw.

W k.r.0. nie zostala zamieszczona definicja legalna pieczy naprzemien-
nej. Brak jest tez innych wskazéwek dla sadu jak te kwestie rozstrzygaé.

3> Wykonywanie wladzy rodzicielskiej powierzono: matce dwadziescia trzy tysiace siedem-
dziesigt pie¢ spraw, ojcu tysigc siedemset spraw i oddzielnie matce i ojcu dwieécie osiemdzie-
sigt trzy sprawy.



Trafnie wobec tego zauwaZzono, ze mozliwe jest w tym zakresie korzysta-
nie z zasady 3.20, zawartej w Zasadach Europejskiego Prawa Rodzinnego na
temat wladzy rodzicielskiej. Wedtug tej zasady dziecko moze zamieszkiwaé
na przemian u kazdego z rodzicéw po uprzednim zatwierdzeniu takiego
sposobu wykonywania wladzy rodzicielskiej przez wladciwy organ lub na
podstawie decyzji wladciwego organu. Ustanawiajac piecze naprzemienng,
wla$ciwy organ powinien wzigé pod uwage:

(1). wiek i opinie dziecka;

(2). zdolno$¢ i che¢ rodzicéw do wspdlpracy w sprawach dotyczacych
dziecka, jak réwniez sytuacje osobista kazdego z nich;

(3). odlegto$¢ miedzy domami rodzicéw i szkoly dziecka (Boele-Woelki
2007: 130).

Sad przed orzeczeniem pieczy naprzemiennej powinien skorzystaé
z opinii bieglego, na przyklad psychologa, w ktérej ujete zostang okolicznosci
sprzyjajace ustanowieniu tej pieczy albo temu rozwigzaniu niesprzyjajace, czy
nawet go wykluczajgce. Takimi przyczynami moga by¢ istniejace konflikey
miedzy rodzicami, skutkujace powstaniem miedzy nimi trwatego i zupelnego
rozkladu pozycia, w tym przemoc czy agresja w stosunku do siebie, ale i wobec
dzieci. Odwolujac sie do pogladéw Alicji Czeredeckiej: ,[...] orzekanie pieczy
naprzemiennej w sytuacji nasilonego konfliktu miedzy rodzicami stanowi
skrajny przyktad rozwigzania stuzacego racjom rodzicéw i spokojowi sadu, ale
sprzecznego z dobrem dziecka” (Czeredecka 2010: 108).

Podstawowym warunkiem zastosowania pieczy naprzemiennej jest
wystapienie takich okolicznosci, ktére pozwalaja na zalozenie harmonijnej
wspotpracy w najwazniejszych, jak nie we wszystkich aspektach wychowaw-
czych. Nalezy jednak zaznaczy¢, Ze pozytywna ocena z punktu widzenia
psychologicznego, nie przesadza jeszcze o mozliwosci orzeczenia o pieczy
naprzemiennej przez sad. Ocena wystepowania pewnych przestanek okre-
$lonego rozstrzygniecia nalezy wylacznie do sadu.

Istotne dla odréznienia modelu wykonywania wladzy rodzicielskiej
w formie pieczy naprzemiennej od wspdlnego wykonywania wladzy rodzi-
cielskiej* jest stworzenie dwdch w miare réwnorzednych centréw Zyciowych
dziecka, a zatem sytuacji, w ktérej dziecko ma dwa miejsca stalego pobytu.
Przy drugim rozwigzaniu dziecko ma jedno gléwne centrum zZyciowe
i miejsce pobytu przy ,,pierwszoplanowym” opiekunie, a spedzanie czasu
nawet w miejscu przebywania drugiego z rodzicéw ma charakter go$cinny

* Gdy jedno z rodzicéw jest ,,pierwszoplanowym” opiekunem dziecka, a drugie ma jedynie
szeroko zakre$lone prawo do kontaktéw.
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(Domariski 2017: 55). W doktrynie i orzecznictwie wskazuje sie, ze z piecza
naprzemienng mamy do czynienia wtedy, gdy dziecko koncentruje swoje
sprawy zyciowe z obojgiem rodzicéw, gdy zamieszkuje i u matki, i u ojca
(Partyk 2019). Piecza naprzemienna jest wykonywana, jedli rodzice co do
zasady po réwno dziela si¢ w zajmowaniu dzieckiem, zatem mozna postawié
tezg, Ze piecza naprzemienna oznacza stan réwnego podzialu obowigzkéw
wobec dziecka (I OSK 878/17,2019).

Przechodzgc do oceny pieczy naprzemiennej, jej badania nie przynosza
jednoznacznych wynikéw. Jedni autorzy wskazuja, Ze dzieci wychowywane
w tym modelu maja wyzsza samoocene, deklarujg wyzsza satysfakcje z kon-
taktéw z rozwiedzionymi rodzicami, bo majg bliskie relacje z kazdym z nich,
s3 bardziej dojrzate spotecznie i otwarte. Rodzice natomiast s3 bardziej
zaangazowani w opieke i mniej przecigzeni obowigzkami niz w przypadku
wylacznej opieki, rzadziej tez wchodza w konflikty miedzy sobg. Wedlug
innych autoréw, réwnie dobre rezultaty dzieci i rodzice osiggnaé moga
w przypadku wspélnej opieki w sensie prawnym, bez naprzemiennego
zamieszkiwania dziecka z kazdym z rodzicéw, a faktycznego uczestnictwa
,rodzica drugoplanowego” w zyciu dziecka (Géjska 2010: 430).

W kontekscie omawianej instytucji wazne jest, aby dzieci rodzicéw po
rozwodzie lub z innych powodéw zyjacych w rozlaczeniu, zachowywaly nie-
skrepowany kontakt z obojgiem rodzicéw. Z drugiej strony zwolennicy pie-
czy naprzemiennej nie do konca stusznie sprowadzajg kwestie dobra dziecka
do miejsca, w ktérym ono przebywa, tym samym czyniac szkode dla tego
rozwigzania. W tym miejscu nalezy postawi¢ teze, Ze piecza naprzemienna
to rozwigzanie czysto techniczne. Réwnowaznosé rodzicielska jest pojeciem
bardziej ztozonym, nie chodzi bowiem o terminarz spotkan i organizacje
czasu, lecz o zaloZenie wspétpracy i réwnego zaangaZzowania obojga rodzi-
céw w sprawowanie opieki nad dzieckiem. Idac tym tokiem rozumowania,
podstawa dla dobrze funkcjonujacego modelu naprzemiennego jest réwno-
waznoéé. Miejsce pobytu dziecka jest tutaj okoliczno$cia drugorzedna. Jak
podnosi Jacek Ignaczewski:,[...] kazdy z rodzicéw, ktéry akcent stawia na to
zagadnienie, dowodzi tylko swych obnizonych kwalifikacji wychowawczych”
(Ignaczewski 2014: 257).

Podsumowanie

Coraz cze$ciej méwi sie o rozwigzaniach prawnych przyjetych w panstwach
Europy i w USA, czemu towarzyszy argumentacja o dobrym funkcjono-
waniu tego systemu. Wprowadzenie do systeméw prawa rodzinnego pie-
czy naprzemiennej jest tendencja rzeczywistg. Rozwigzania takie dziataja



w wiekszoéci paiistw UE 1 USA. Sytuacji tej nie mozna ignorowad. Zasadne
wydaje sie szczegblowe rozwazenie niewatpliwych zalet i wad systemu
naprzemiennej pieczy rodzicielskiej, w kierunku niewykluczajacym Zadnej
mozliwosci (Bedetek 2013).

Piecza naprzemienna moze by¢ remedium na nowy ksztalt tradycyj-
nych rél w rodzinie. Z jednej strony bowiem mamy ojcéw, ktérzy po roz-
padzie malZenistwa chcg pozostawaé zaangazowanymi i obecnymi w Zyciu
dziecka, a po drugiej stronie — oczekiwania matek, ktére chcg spetniaé si¢ nie
tylko w roli matki, ale tez efektywnie realizowaé swoje obowiazki zawodowe
(Andryszczak 2017: 92). Nalezy jednak pamietaé, ze kazda rodzina i kazdy
rozwdd s3 inne. Réznig sie tez relacje dzieci z rodzicami. Model pieczy
naprzemiennej nie zawsze jest optymalnym rozwigzaniem, ale sagd powinien
go rozwazy¢ przy orzekaniu o wladzy rodzicielskiej. Tylko takie rozwigzanie
jest w stanie zapewni¢ dziecku réwnie lub prawie réwnie intensywny kon-
takt z obojgiem rodzicéw po ich rozstaniu (Kosiriska-Wierciriska 2011: 32).
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The Influence of Suicide and Assisted Suicide on the

Bereavement of Suicide Survivors

Suicide is still one of the most stigmatized types
of death, arousing controversy. There exists its
special type: assisted suicide in which a one kills
themselves with the help of another person. It is
very interesting to compare the psychological con-
sequences of these two forms of death for the su-
icide survivors — that is, the relatives of the ones
who took their own lives. While there are many
similarities between suicide and assisted suicide,
certain "technical differences” between them can
significantly affect the later functioning of the sur-
vivors. In the case of "ordinary” suicide, we distin-
guish factors that make it difficult to survive be-
reavement, while assisted suicide may sometimes
also have a facilitating effect on this process. The
literature review shows that suicide survivors ex-
perience a higher sense of guilt (exacerbated by
sometimes felt relief), anger, abandonment and
responsibility, and lower support and acceptance
than the relatives of other deceased. Interestingly,
they do not necessarily suffer from mental disor-
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ders more often, but they are more stigmatized
and feel the need to hide the circumstances of their
loved ones’ death. People left after the assisted su-
icide also sometimes experience emotions such as
relief and a sense of abandonment, they tend to
distance themselves from others and hide the truth
about the death of their loved ones (in this case
also because of the fear of legal consequences). The
most significant differences, important for the lat-
er experience of bereavement, are the possibility
of saying goodbye, as well as the belief that they
provided their loved ones the "good death”. These
factors make it much easier to mourn, reduce the
traumatic experience of grief. However, there are
other factors potentially complicating bereave-
ment — research shows that assisting in suicide
correlates with certain mental disorders. This may
be, for example, because of ethical doubts that this
practice raises, conflict with the value system, po-
tential remorse, alienation from the community
after condemning such an act, fear of legal con-
sequences and doubts if assisting in a suicide was
a right decision.

Keywords: suicide, assisted suicide, suicide survi-
vors, grief, bereavement, stigmatization
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Wprowadzenie

,Zatoba jest rozumiana jako reakcja emocjonalna — najczesciej zwigzana
z przezywaniem smutku, Zalu, ztosci, bezradnosci — ktéra jest odpowiedzig
na $mier¢ osoby bliskiej” (Janusz & Drozdzowicz 2013: 45). Jest przy tym
reakcjg absolutnie normalng, naturalng i przemijajaca (Beder 1998; Swarte,
van der Lee, van der Bom, van den Bout & Heintz 2003; Shear, Simon, Wall,
Zisook, Neimeyer, Duan, Reynolds, Lebowitz, Sung, Ghesquiere, Gorscak,
Clayton, Ito, Nakajima. Konishi, Melhem, Meert, Schiff, O’Connor, First,
Sareen, Bolton, Skritskaya, Mancini & Keshaviah, 2012). Cho¢ wiec wigze
sie z cierpieniem psychicznym, niekiedy bardzo intensywnym, nie ma w niej
jako takiej, nic patologicznego. Niekiedy jednak przezywanie procesu zatoby
komplikuje sie. Swarte i wspStpracownicy (2003) szacuja, Ze zaleznie od defi-
nicji okoto 10-20% oséb zmaga sie z Zalobg w jaki$ sposdb ,traumatyczng” —
to jest przezywang zbyt dlugo, zbyt krétko, bardzo intensywnie, za stabo lub
za pozno. Réwniez — jeszcze nieobowigzujgca w Polsce — klasyfikacja ICD-
11 wprowadza zaburzenie okre$lane jako przedtuzajaca si¢ zaloba (prelon-
ged grief disorder; World Health Organisation, 2018): czyli trwajace ponad
sze$¢ miesiecy po $mierci bliskiego uporczywe: zal, tesknota, intensywny bél
emocjonalny, pochioniecie my$lami o zmarlym. Podobng kategorig jest tez
zjawisko tak zwanej, skomplikowanej zatoby” — complicated grief (CG) i com-
plicated grief disorder (CGD). Horowitz i wspétpracownicy (2003) zapropo-
nowali koncepcje CG, w ktdrej kluczowe s3 objawy intruzywne (takie, jak
wspomnienia, fantazje, pragnienie obecnosci zmarlego, niechciane uczucia),
unikanie i nieumiejetno$¢ zaadaptowania sie do sytuacji (na przyktad poczu-
cie pustki, unikanie miejsc i 0séb przypominajacych o zmarlym). Shear
i wspétpracownicy (2012) podkreslaja, ze CGD jest zjawiskiem odrebnym
od depresji czy zaburzenia stresu pourazowego (posttraumatic stress disorder,
PTSD) i szacuja jego wystepowanie na 10%, przy czym czesto$§¢ ma byé
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wieksza w przypadku utraty osoby bliskiej w katastrofie, gdy zmartym jest
dziecko lub $§mier¢ byta brutalna.

Komplikacje procesu zZaloby moga wystepowaé u bliskich nawet
w przypadku $mierci, ktdra uznawana jest za normatywng. Istnieja jednak
sposoby zakoriczenia zZycia niewpisujace si¢ w norme — przykltadem moga
by¢ tutaj utrata dziecka, przedwczesna $mier¢ czy wreszcie: samobdjstwa.
Nie jest odkrywczym stwierdzenie, ze samobdjstwo jest §miercig stygma-
tyzowang (Cvinar 2005; Janusz & Drozdzowicz 2013) — w naszym kregu
kulturowym bylo przez wieki penalizowane, spotykalo sie ze spolecznym
potepieniem, ktére dotykato zaréwno osoby, ktére odebraly — lub prébowaty
odebraé — sobie zycie, jak i ich rodziny (Cvinar 2005). Przyktadem moze
by¢ choéby chowanie samobdjcéw w niepo$wieconej ziemi, praktykowane
jeszcze niedawno. Janusz i DrozdZowicz stwierdzajg, ze ,z wielu wzgledéw
mozna j3 [$§mieré samobdjcza — R.A.R.] uznaé za najbardziej dewastujaca
dla rodziny” (Janusz & Drozdzowicz 2013: 50). Istnieje jeden rodzaj samo-
béjstwa, ktéry jest tabuizowany byé moze nawet silniej od swojej ,podsta-
wowej” odmiany — tak zwane samobdjstwo wspomagane (assisted suicide).
Na potrzeby niniejszego artykutu zostanie przyjeta bardzo szeroka definicja
tego zjawiska: to znaczy, Ze jest to taka $§mier¢, ktérg osoba zadaje sobie przy
asy$cie, pomocy innej — niezaleznie od tego, czy jest to praktyka legalna,
dokonywana w domu czy szpitalu i czy pomocnikiem jest lekarz, czlonek
rodziny czy kto§ jeszcze inny. Od eutanazji odréznia je wlasnie aktywna rola
umierajgcego.

Zaréwno samobdjstwo, jak i samobéjstwo wspomagane s3 tabu kul-
turowymi, a jednocze$nie oczywiste jest, ze na bliskich oséb, ktére odebraly
sobie zycie — czyli suicide survivors, w tlumaczeniu: pozostawionych —
wywieraja, czy mogg wywieraé, silny wplyw. Dlatego celem ponizszej pracy
jest podsumowanie i poréwnanie wynikéw badan dotyczacych przezywania
zaloby i funkcjonowania pozostawionych, po tych dwéch rodzajach $mierci,
a w szczegdlnosci odpowiedZ na pytanie — jakie podobiefstwa i réznice
mozna zaobserwowa¢ u 0séb, ktérych bliscy popetnili samobéjstwo i samo-
béjstwo wspomagane.

Pozostawieni — funkcjonowanie po samobdjstwie

Szacuje sie, ze jedno samobdjstwo wplywa $rednio na pie¢ do dziesieciu
0s6b (Gmitrowicz 2016) — oczywiscie chodzi tu o istotne oddzialywanie;
gdyby uwzglednia¢ kazdego, na kogo w jakikolwiek rzutowata §mier¢ samo-
béjcza danego czlowieka (na przyklad wszystkich znajomych), grupa ta
bylaby znacznie liczniejsza. Za suicide survivors uwaza sie tylko osoby silnie
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zwigzane ze zmarlym: cztonkéw rodziny czy przyjaciét. Jednym z najpowaz-
niejszych efektéw takiego do$wiadczenia jest z pewnoscig znaczne podwyz-
szenie ryzyka, ze pozostawiony sam podejmie zamach na zycie (Gmitrowicz
2016). Ponadto, jako $mieré nagla i zazwyczaj brutalna, jest tez obarczona
wyzszym ryzykiem rozwoju complicated grief disorder (Shear, Simon, Wall,
Zisook, Neimeyer, Duan, Reynolds, Lebowitz, Sung, Ghesquiere, Gorscak,
Clayton, Ito, Nakajima. Konishi, Melhem, Meert, Schiff, O’Connor, First,
Sareen, Bolton, Skritskaya, Mancini & Keshaviah 2012) lub complicated grief
(skomplikowanej zatoby; Mitchel, Kim, Prigerson & Mortimer-Stephens,
2004) u bliskich, co z kolei nasila u nich mysli samobdjcze (Mitchel, Kim,
Prigerson & Mortimer 2005).

Z podsumowan wielu badan dotyczacych pozostawionych, dokonanych
przez Beder (1998) oraz Ellenbogena i Gratton (2001), wynika, ze do§wiad-
czajg oni zdecydowanie wiecej poczucia odrzucenia, gniewu i wstydu niz
inni Zafobnicy. Czuja si¢ porzuceni przez zmartego bliskiego. Czesciej tez
obwiniajg sie za te $§mier¢, dreczy ich poczucie odpowiedzialno$ci. Przykta-
dem mogg by¢ tutaj stowa matki Tima, nastolatka, ktéry odebrat sobie zycie:
»pomimo, ze uswiadomiliémy sobie intelektualnie, Ze nie jeste$my winni,
emocjonalnie nigdy tego nie poczujesz [in spite of the fact that we realized intel-
lectually that we weren’t guilty; emotionally you will never feel that you are not
guilty]” (Esposito-Smythers, Jobes, Lester & Spirito 2004: 190). Jednocze-
$nie, wcale nierzadko pojawiajacym sie uczuciem jest ulga, ktéra jest wrecz
naturalna w przypadkach, gdy zmarly mial za sobg wiele préb samobdjczych
lub cierpial na powazne zaburzenia psychiczne, a wigc opieka nad nim byla
obcigzajgca psychicznie, a bliscy pod$wiadomie spodziewali sie lub obawiali,
ze wreszcie odbierze sobie zycie (Sven & Walby 2008). Ponownie zacytujmy
matke nastoletniego Tima: ,niezaleznie, jak okropnie si¢ wszyscy czulismy,
jak bardzo nam go brakowalo i jak straszny zal czuliémy [...] to byta nie-
malze ulga [horrible as we all felt, much as we missed him and the terrific load
of guilt that we were all under [...], it was almost a relief]” (Esposito-Smythers,
Jobes, Lester & Spirito 2004: 190). Trzeba tutaj zauwazy, ze to poczucie ulgi
moze potegowac obwinianie si¢, poniewaz pozostawiony zaczyna postrzegaé
siebie jako okropng osobe, ktéra wcale nie kochata zmarfego.

Samobéjstwo bliskiego zmienia réwniez funkcjonowanie spoleczne
pozostawionych. Skarza sie¢ oni na niedostateczne wsparcie od otoczenia
(Range & Calhoun 1990) czy wrecz na to, ze zostalo ono zredukowane
w pordéwnaniu do czaséw sprzed samobdjstwa (Beder 1998). Patologiza-
cja i stygmatyzacja $mierci samobdjczej dotyka réwniez bliskich zmarlego,
a stygma ta jest bardzo czesto internalizowana — a nawet wyolbrzymiana: to
znaczy pozostawieni czujg sie oceniani niejednokrotnie gorzej niz otoczenie
rzeczywicie ich ocenia (Cvinar 2005). Moze wlasnie z tego powodu suicide
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survivors maja tendencje do izolowania sie spofecznego (Beder 1998) — co
oczywiScie nie ulatwia otrzymania wsparcia. Range i Calhoun (1990)
stwierdzili, Ze z jednej strony pozostawieni faktycznie s3 przez otoczenie
oceniani gorzej niz inni zalobnicy (miedzy innymi z powodu watpliwosci
co do powodu, z jakiego ich bliski odebral sobie Zycie — czy aby nie ponosza
za to winy?), ale jednocze$nie wzbudzajg wiecej wspélczucia: problemem
jest to, ze otoczenie go nie okazuje. Przy $mierci samobdjczej inni, bardziej
niz w wypadku $mierci z przyczyn naturalnych wiedzg, czego nie powinni
wobec pozostawionych robié, natomiast s3 niepewni co do wlasciwego spo-
sobu okazania wsparcia (Range & Calhoun 1990).

Ze $miercig samobdjcza bliskiego wiaze sie jeszcze jeden wazny
aspekt. Range i Calhoun (1990) poréwnali ze sobg pieé grup zatobnikéw:
bliskich o0séb, ktére zginely w wypadku, oczekiwang $miercig z przyczyn
naturalnych, nieoczekiwana $miercig z przyczyn naturalnych, w wyniku
samobdjstwa i morderstwa. Od rodzin tych, ktérzy zmarli w wyniku
wypadku lub samobéjstwa czeéciej niz od innych oczekiwano wyjaénien
co do okolicznodci tragicznego zdarzenia (kolejno 94% i 88%). Okazato sie
jednoczesnie, ze az 44% suicide survivors (i nikt z pozostalych zatobnikéw!)
ktamato, co do przyczyny §mierci bliskiej osoby. Ta tendencja do ukrywania
prawdy moze wskazywad, jak bardzo pozostawieni obawiajg si¢ stygmaty-
zacji, odrzucenia i oceny ze strony innych, i jak bardzo tabuizowane jest
samobdjstwo w naszej kulturze.

Sven i Walby (2008) dokonali metaanalizy czterdziestu jeden badan
dotyczacych pozostawionych. Nie wykazali réznic w ogdlnym poziomie
zdrowia psychicznego, natezeniu objawéw depresji, zaburzenia stresowego
pourazowego i zaburzeni lekowych, a nawet czestosci zachowari samobdj-
czych pomiedzy suicide survivors a innymi zalobnikami. Jednakze pozosta-
wieni odczuwali istotnie wiecej wstydu i odrzucenia oraz stygmatyzacji,
a takze bardziej obwiniali si¢ za to, co si¢ stalo i mieli wigkszg potrzebe
ukrywania prawdy niz bliscy 0séb zmarlych z innych niz samobéjstwo
przyczyn. Metaanaliza wykazala takze czestsze skargi na brak wsparcia
spolecznego u suicide survivors. Byto im tez trudniej niz bliskim ofiar wypad-
kéw pogodzié si¢ ze $miercig kochanej osoby — ale zaznaczy¢ trzeba, Ze
tendencja ta ulegata zmianie, jesli pozostawieni chodzili na terapie. Autorzy
zwrocili jeszcze uwage na wazny faket: w badaniach prowadzonych w formie
wywiadéw (jakosciowych) wykazuje sie powazniejsze réznice, niz w bada-
niach kwestionariuszowych, w nasileniu cierpienia miedzy suicide survivors
a innymi zatobnikami — oczywicie jest ono wyzsze u tych pierwszych. Moze
to sugerowac, ze réznice te majg subtelng, trudng do uchwycenia za pomoca
narzedzi standaryzowanych, nature albo Ze wystepuja na poziomie raczej
subiektywnych odczué, emocji niz psychopatologicznych symptoméw.
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W przypadku samobdjstwa moze dojs¢ do zjawiska tak zwanej nie-
uprawnionej zaloby (znacznie lepszy jest angielski termin disenfranchised
grief) — czyli nastepujacej po stracie, ktdra nie moze by¢é otwarcie wyrazana
(Doka 2005). Chodzi nie tylko o brak mozliwo$ci optakiwania zmartej osoby,
ale tez o0 niemozno$¢ opowiedzenia prawdy, co do jej §mierci, a nawet — spo-
teczne oczekiwanie, Ze zaloba zostanie juz zakorniczona, podczas gdy bliscy
weigz tkwig w glebokim smutku (Chapple, Ziebland & Hawton 2015) — i nie
chodzi tu o sytuacje complicated grief lub complicated grief disorder. Poniewaz
do$wiadczenie samobdjstwa bliskiego wigZe si¢ z zaréwno znaczng postrze-
gany, jak i rzeczywistg stygmatyzacja (Cvinar 2005) oraz tendencja do ukry-
wania prawdy co do okolicznoéci $§mierci osoby (Range & Calhoun 1990),
wydaje sie, Ze pozostawieni mogg by¢ szczeg6lnie narazeni na przezycie nie-
uprawnionej zaloby, a taki brak mozliwosci ekspresji tego, co sie przezywa,
nie ulatwia przetrwania trudnego czasu po $mierci bliskiego.

Z powyzszego krétkiego przegladu badan wynika, Ze pozostawieni prze-
zywajg zalobe przynajmniej w niektérych aspektach gorzej niz bliscy innych
zmarlych. Przyczyny mogg by¢ rézne. Okres zaloby komplikuje po pierwsze
poczucie stygmatyzacji (Cvinar 2005) i odrzucenia. Sg to do$wiadczenia
trudne same w sobie, ale powodujg teZ niemozno$¢ podzielania doswiadczen
z innymi czy nieufne nastawienie, co uniemozliwia uzyskanie wsparcia spo-
tecznego, waznego w tym trudnym czasie (Beder 1998; Range & Calhoun
1990; Sven & Walby 2008). Jednocze$nie $mieré samobdjcza cechuje (tak
jak wypadki) brak mozliwosci pozegnania z bliskimi, a czesto réwniez pogo-
dzenia sie i pozamykania waznych spraw, a oprécz tego poczucie, ze tragedii
tej mozna bylo zapobiec (Ellenbogen & Gratton 2001). Jest to takze $mieré
uwazana za,nienaturalng” i nagla (Janusz & Drozdzowicz 2013). Wszystkie
te czynniki wywieraja negatywny wplyw na przezywanie zaloby.

Samobdjstwo wspomagane — jak wplywa na proces zaloby?

Samobdjstwo wspomagane réwniez wigze sie z samodzielng decyzja
o zakoriczeniu Zycia, jednak od klasycznego samobéjstwa odréznia je szereg
szczegdtow. Po pierwsze popelniaja je najczesciej osoby nieuleczalnie, ter-
minalnie chore, co wiaze si¢ tez zazwyczaj z bardziej racjonalnym procesem
decyzyjnym — przy czym slowo ,racjonalny” nie oznacza tutaj ewaluacji
samobdjstwa wspomaganego jako madrej czy rozsadnej $mierci — chodzi
o sam namyst poprzedzajacy decyzje o zakonczeniu zycia (Doka 2005).
W procesie tym bierze tez udzial druga osoba — niezaleznie, czy praktyka
ta jest w danym kraju i kontekscie legalna, kto$§ decyduje sie poméc czlo-
wiekowi zakonczy¢ zycie lub nawet jest ekspertem oceniajagcym, czy zostaly
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spetnione przestanki uprawomocniajace do samobdjstwa wspomaganego
w szpitalu czy specjalnej placéwce. Przez to tez sam czyn i prowadzaca do
niego decyzja s3 jawne — przynajmniej wobec osoby asystujacej, bo bliscy
nierzadko ukrywaja potem szczegdly dotyczace $mierci. Dodatkowo, metody
popetnienia samobdjstwa wspomaganego s3 zazwyczaj nieco mniej brutalne
niz w przypadku samobdjstwa klasycznego: jest to przewaznie zazycie zabdj-
czej substancji, w miejscach, gdzie jest to legalne — dodatkowo precyzyjnie
odmierzonej przez specjaliste.

Mimo wszystko wedlug Beder (1998) przynajmniej niektére reakcje
emocjonalne moga by¢ podobne u pozostawionych po samobdjstwach
i samobdjstwach wspomaganych. Jej zdaniem obie grupy zatobnikéw taczy
mozliwe poczucie opuszczenia czy porzucenia, tendencja do ukrywania
przyczyn $mierci bliskiego (w przypadku samobéjstwa wspomaganego cze-
sto motywowana réwniez obawg o konsekwencje prawne — w krajach, gdzie
praktyka ta jest nielegalna) i do odsuwania sie, izolowania od innych, a nawet
przekonanie, Ze mozna byto unikna¢ tej sytuacji. Mozliwe jest tez doswiad-
czenie ulgi — ktére w przypadku samobdjstwa wspomaganego fatwiej jest
jednak usprawiedliwi¢ jako przejaw altruizmu, radoé¢é, ze ukochana osoba
juz nie cierpi, podobnie jak moze sie zdarzy¢é w przypadku bliskich oséb,
ktére zmarly w sposéb naturalny na skutek $miertelnej choroby.

Jakie s3 natomiast gléwne réznice warunkujace inne, niz po samobdj-
stwie ,zwyczajnym’ przezywanie zaloby? Najwazniejsza wydaje sie tutaj
mozliwo$¢ pozegnania umierajacego bliskiego (Wagner, Miiller & Maercker
2012), pogodzenia sie, spokojnej rozmowy, rozwigzania réznych niedokon-
czonych spraw (cho¢ niekoniecznie jest to zawsze mozliwe; Beder 1998)
i wspélnego przezywania §mierci — tak jak dzieje si¢ w przypadku umierania
z przyczyn naturalnych, na przykiad z powodu terminalnych choréb. Jest to
czynnik, ktdry facylituje przezywanie zaloby, czyni ja tatwiejszg dla bliskich.
Na przyktad Swarte i wspdtpracownicy (2003) w swoim badaniu wykazali,
ze bliscy 0s6b poddanych eutanazji radzili sobie z zalobg lepiej niz bliscy tych,
ktérzy zmatli w szpitalu z powodu raka. Oczywiscie eutanazja i samobdj-
Stwo wspomagane nie s3 tozsamymi zjawiskami, ale wyjasnienie tego wyniku
mozna odnie$¢ réwniez do drugiej grupy zalobnikéw. Autorzy zwracaja
uwage, ze najistotniejszym czynnikiem w ich badaniu okazata sie mozliwo$¢
pozegnania — to ona odpowiadata za lepsze przezywanie pézniejszej zaloby.
Ponadto uwazajg, Ze wazne jest takze towarzyszenie w odchodzeniu bliskiej
osoby, ktére jest pelne troski i otwarto$ci. Poniewaz eutanazja i samobdjstwo
wspomagane to procesy, w ktdrych zostaje podjeta wypowiedziana wprost
decyzja o $mierci, nie ma mozliwoéci unikania tego tematu, co pozwala na
jego oswojenie i dobre przepracowanie. Niestety badanie to mialo pewne
ograniczenia — istnialy miedzy innymi istotne réznice miedzy grupami
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w liczebnoéci, response rate, poziomie religijnoéci, wyksztalcenia, dtugosci
chorowania przed $miercig, a nawet stopnia pokrewieristwa ze zmarlym.
Jednocze$nie wynik ten jest zgodny z tym, co pojawia sie w literaturze (na
przyktad Wagner, Miiller & Maercker 2012).

Bardzo waznym czynnikiem jest tez poczucie kontroli nad umiera-
niem, co daje poczucie sprawczoéci czy wrecz mocy (Doka 2005), szcze-
gélnie istotne w zachodniej kulturze, zaprzeczajacej $mierci (Doka 2005)
czy tabuizujacej ja (Chapple, Ziebland & Hawton 2015). Wazne jest takze
przekonanie o zapewnieniu najblizszej osobie ,dobrej $mierci’, pozbawionej
cierpienia, bélu i upokorzenia (Shear, Simon, Wall, Zisook, Neimeyer, Duan,
Reynolds, Lebowitz, Sung, Ghesquiere, Gorscak, Clayton, Ito, Nakajima,
Konishi, Melhem, Meert, Schiff, O’Connor, First, Sareen, Bolton, Skritskaya,
Mancini & Keshaviah 2012; Wagner, Miiller & Maercker 2012), ktéra byta
wypelnieniem Zyczen zmarlego (Doka 2005). Wérdéd motywacji pacjentéw
do przyspieszenia wlasnej §mierci wymienia sie po pierwsze do$wiadczenia
zwigzane z chorobg: bél, poczucie zmeczenia, stabosci i dyskomfortu, spadek
funkcjonowania, niemozno$¢ zajecia sie samym sobg, kontynuowania spra-
wiajacych przyjemnosé aktywnosci, po drugie — lek o utrate wlasnej tozsa-
mosci i cheé zachowania kontroli, a po trzecie — lek o przyszlo$é, jakosé zycia
i umierania (Pearlman, Hsu, Starks, Back, Gordon, Bharucha, Koening &
Battin 2005). Zakonczenie zycia ma wiec chronié przed cierpieniem, utratg
siebie i godnosci, stad bliscy moga czué, ze pomagajac choremu w popetnieniu
samobdjstwa, spelnili w istocie dobry uczynek. Wagner, Miiller i Maercker
(2012) zwracajg takze uwage, ze ,jako$¢” $mierci w przypadku samobéjstwa
wspomaganego jest przewidywalna, ustalony jest tez czas, a przede wszystkim:
nie trzeba obserwowaé bolesnej agonii bliskiej osoby (przywotuja badania,
wedtug ktérych rodziny zmarlych na intensywnej opiece maja wysokie wyste-
powanie miedzy innymi CG i PTSD). Doka (2005) stwierdza wreszcie, ze
specyfika popelnienia samobdjstwa wspomaganego — proces pefen namystu
i konsultacji — zapewnia informacje, ktdrych czesto brakuje przy innych for-
mach umierania, pomaga w zrozumieniu, akceptacji i otrzymaniu wsparcia.

Z drugiej jednak strony, w badaniach Wagner, Miiller i Maerckera
(2012) na populacji szwajcarskiej, wirdd osob, keére doswiadczyly wspo-
maganego samobdjstwa bliskiego, 13% rozwinelo pelnowymiarowe PTSD,
kolejne 6,5% wykazywato subkliniczne natezenie PTSD, u 4,9% wystepo-
walo CG, u 16% depresja, a u 6% objawy lekowe. Kolejne 22% skarzylo sie na
og6lne obnizenie zdrowia i funkcjonowania fizycznego, a 8% — psychicznego.
Dodatkowo response rate wyniosto zaledwie 37% — co moglo zaniza¢ poziom
wykrytej psychopatologii, bo do badan zglaszajg si¢ zazwyczaj najlepiej funk-
cjonujace osoby. Depresjaizaburzenie stresu pourazowego wystepowaly w tej
grupie czesciej niz w populacji ogdlnej Szwajcarii (co interesujace jednak nie
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bylo istotnych réznic w rozpowszechnieniu complicated grief). Innymi stowy,
istnieja przestanki sugerujace, Ze wspomagane samobdjstwo bliskiego nie-
korzystnie wplywa na zdrowie psychiczne pozostawionych (cho¢ nie jest to
absolutnie ostateczny dowdd na takowy zwigzek).

Dlaczego jednak doswiadczenie wspomaganego samobéjstwa moze
uposledzaé funkcjonowanie suicide survivors? Pierwsze i najprostsze wyja-
$nienie skupia si¢ na tym, Ze kiedy procedura przeprowadzana jest poza
prawem, w domu, w ukryciu, przez bliskich bez do§wiadczenia medycznego,
moze dochodzi¢ do komplikacji i probleméw, ktdre sprawiajg, Ze samobdj-
stwo wspomagane przestaje by¢ pozbawiong cierpienia, ,dobrg $miercig”
Bliscy moga by¢ potem dreczeni poczuciem winy czy traumatycznymi wspo-
mnieniami.

Powyzsze wyjasnienie moze dotyczy¢ jednak tylko waskiej grupy
szczegdlnych przypadkéw wspomaganego samobdjstwa i nie dotyczy raczej
pozostawionych z badania Wager, Miiller i Maerckera (2012), ktére doty-
czylo legalnych prakeyk. S3 z nim zwigzane jednakze takZe inne czynniki,
ktére moga prowadzi¢ do komplikacji procesu zatoby. Przede wszystkim
jest to praktyka (podobnie jak eutanazja) wzbudzajjca liczne kontrowersje
i obwarowana tabu, by¢ moze wiekszym nawet niz klasyczna forma samobdj-
stwa. Streszczenie w kilku zdaniach wszelkich sporéw $wiatopogladowych
dotyczacych kwestii prawa do zakoriczenia zycia wydaje si¢ niemozliwe —
nawet krétkie omdéwienie najwazniejszych argumentéw obu stron zajeloby
wiele stron. Przypomnijmy wiec tylko, Ze oprdcz stanowisk akcentujacych
autonomie jednostki i prawo do samobdjstwa jako sposobu na zachowanie
godnosci i podmiotowosci w obliczu bolesnego procesu umierania, s3 tez
takie, ktére zakladajg Zrédio godnosci czlowieka w bezwarunkowej wartosci
zycia i spoteczny obowigzek dbania o dobre naturalne odchodzenie (Roff
2001). Przyktadowe zastrzezenia wobec instytucji wspomaganego samobdj-
stwa wymienia Hendin (1995): wielu obawia sie, iz moze staé si¢ ono czyms$
traktowanym jako ,lekarstwo” na depresje, ,zwykle” samobdjstwa i tendencje
samobdjcze (zmniejszenie liczby zamachéw na wlasne Zycie ze wzgledu
na prawng dostepnoéé srodkéw jego zakoniczenia), a nawet zatobe (zatoba
jednej osoby zamienia si¢ wiec w zalobe innych) — zamiast leczy¢ problemy
psychiczne dajemy wiec umrzeé osobie, co moze by¢ wyrazem blednego
przekonania terapeutdéw, ze jesli im nie uda si¢ poméc danemu pacjentowi,
nikt tego nie zrobi. Ponadto moze nastapié przejécie od przyzwolenia na
samobdjstwo wspomagane do przyzwolenia na eutanazje dobrowolng,
a potem niedobrowolna majaca z zalozenia skraca¢ cierpienia osoby, ktéra
nie moze o to poprosi¢, ale jest w gruncie rzeczy podejmowaniem decyzji
za chorego, czyli ingerowaniem w jego autonomie. Autor zwraca tez uwage
na inny problem — tak, jak wymieniali Pearlman ze wspétpracownikami
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(2005) — ze motywem decyzji 0 samobéjstwie wspomaganym jest czesto
lek o bdl, zalezno$¢ od innych i upokorzenie — obawy te moglyby jednak
zostaé przepracowane po konsultacji psychologicznej czy terapii i osoba
wolataby jednak ,odejé¢ w naturalny sposéb” (Hendin 1995). Bliscy oséb,
ktére zdecydowaly sie na wspomagane samobdjstwo moga byé §wiadome
tych wszystkich kontrowersji i mie¢ podobne watpliwosci, co moze w efekcie
skomplikowa¢ ich przezywanie straty — na przyktad poprzez wywolywa-
nie poczucia winy, potegowanie ambiwalencji i poczucia stygmatyzacji czy
odrzucenia spofecznego.

Beder (1998) wymienia kilka mozliwych scenariuszy, ktére moga
utrudnié¢ zalobe po wspomaganym samobdjstwie. Na przyktad religijni bli-
scy moga postrzegaé te decyzje jako grzech, co moze zwieksza¢ tendencje
do ktamania co do przyczyn $mierci, wywolywa¢ silniejsze poczucie winy
i gniew oraz lek przed odrzuceniem przez wspélnote. Po drugie, gdy chory
podjat decyzje wbrew rodzinie, moze pojawi¢ sie poczucie porzucenia
i zdradzenia. Te dwa scenariusze mogg w zasadzie wydarzy¢ sie réwniez
przy ,zwyklym” samobdjstwie — z zasady jest ono popetniane bez konsul-
tacji z bliskimi, a niektére systemy religijne uwazajg je za grzech. Kolejny
wymieniony przez autorke scenariusz to sytuacja, w ktdrej to rodzina wyszta
z pomyslem przyspieszenia §mierci, a chory poczatkowo nie byl przekonany,
ale ostatecznie podjal taka decyzje. Niesie to za sobg oczywiste konsekwencje
psychologiczne — watpliwosci i ciggle pytanie samego siebie, czy nie zmusilo
sie bliskiego do $mierci, wigksze poczucie winy czy wstyd — zwlaszcza jesli
w rodzinie istnialy skomplikowane, ambiwalentne relacje.

Doka (2005) zwraca uwage na dwa rodzaje watpliwosci, ktére moga
pojawi¢ sie u pozostawionych po samobdjstwie wspomaganym. Bliscy
bywaja niejako rozdarci miedzy dwoma biegunami: z jednej strony moga
mieé poczucie, Ze tej §mierci mozna bylto unikna¢ lub Ze sie z nig pospieszono
(bo umierajgcego cztonka rodziny mozna bylo jednak uleczy¢ lub — przynaj-
mniej — mogl sie on cieszy¢ jeszcze kilkoma latami czy miesigcami Zycia),
a z drugiej — ze wrecz przeciwnie, zbyt dlugo zwlekano z decyzja, skazujac
chorego na niepotrzebne cierpienie. Autor podkresla tez istotny fakt: samo-
béjstwo wspomagane zazwyczaj nastepuje po dlugiej i cigzkiej chorobie.
Juz samo to moze by¢ wycieficzajace psychicznie dla bliskich (koniecznoéé
obserwowania bélu ukochanej osoby i opieki nad nig). Pojawia sie tez czesto
obawa, Ze $mier¢ byta bolesna (nawet jesli nie jest to prawda). Wszystko to
nie sprzyja spokojnemu przezyciu zaloby.

Trzeba tez podkresli¢, ze cze§¢ bliskich ma co najmniej ambiwalentny
stosunek do decyzji chorego, by zakoniczy¢ Zycie — o ile wrecz nie sprzeci-
wiaja mu si¢ wprost, a wtedy moze pojawic sie silne poczucie porzucenia,
zdradzenia. ,Stosunek cztonkéw rodziny do samobdjstwa wspomaganego
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moze by¢ bardzo ambiwalentny. Z jednej strony chcg uszanowad pragnie-
nie zakonczenia cierpienia. Z drugiej, moga uwaza¢ Zyczenia pacjenta za
sprzeczne z wlasnymi pogladami i przekonaniami moralnymi [Family mem-
bers’ responses to assisted suicide may be highly ambivalent. On the one hand,
they may want to respect the patient’s desire to end the suffering. On the other,
they may find that the patient’s wishes are in conflict with their own beliefs or
moral convictions)” (Wagner, Boucsein & Maercker 2011: 381). Doka (2005)
wymienia to napiecie pomiedzy pragnieniami pacjenta a rodziny jako jeden
z czynnikéw utrudniajgcych przezycie zatoby. Nawet jesli cze$¢ bliskich
pogodzita czy zgodzila sie z decyzjg zmarlego, inni nie musz3, co moze
powodowaé dodatkowe konflikty w rodzinie.

Kolejnym problematycznym aspektem zwigzanym z samobdjstwem
wspomaganym s3 kwestie prawne. Na przyktad w Szwajcarii jest ono legalne,
o ile pomagajacy-asystujacy nie mial osobistego interesu w $mierci osoby, co
wigze sie z koniecznoécig udzialu w péZniejszym przestuchaniu — a to z kolei,
o ile uwazane bylo za emocjonalnie trudne i stresujace, wigze sie z podwyzszo-
nym ryzykiem rozwiniecia PTSD (stabszy zwigzek z depresja i CG; Wagner,
Boucsein & Maercker 2011). W wielu krajach, w tym w Polsce, praktyka ta
jest w ogéle nielegalna, a wiec kazdy, kto zdecyduje sie pomdc innej osobie
w popelnieniu samobdjstwa, musi sie liczy¢ nawet z pobytem w wiezieniu.

W zwigzku z powyzszym, w przypadku samobdjstwa wspomaganego
bardzo czesto dochodzi do zatoby nieuprawionej (Doka 2005). Osoby, ktére
pomogly bliskim zakofczy¢ zycie, moga obawial sie opowiedzie¢ prawde
o tym, co sie stalo, zaréwno z powodu leku przed ostracyzmem, jak i konse-
kwencjami prawnymi. Nawet jesli bliscy s3 przekonani, Ze pomagajac w samo-
béjstwie ukochanej osoby zrobili dobrze i nie pojawiajg sie u nich poczucie
winy lub watpliwoéci, Zrédlem napiecia moze by¢ konieczno$é ukrywania
prawdy przed rodzing i przyjaciétmi, obawa przed publicznym potepieniem
i konsekwencjami prawnymi (nawet jedli proces nie skoniczytby sie skaza-
niem, w przypadku niektérych zawodéw bylby , kompromitacja” utrudniajaca
kariere). Odczuwane potepienie nasila ryzyko wystapienia PTSD i CGD po
samobéjstwie wspomaganym bliskiego — wazny jest tu zaréwno wezszy, jak
i szerszy kontekst spoleczny (Wagner, Boucsein & Maercker 2011).

Podsumowanie

Warto zauwazy¢, ze zaréwno klasyczna forma samobéjstwa, jak i samobdj-
stwo wspomagane mogg wigza¢ si¢ z czynnikami utrudniajagcymi przezywa-
nie zaloby, natomiast przy tym drugim mozemy réwniez méwi¢ o mozliwej
facylitacji tego procesu. W przypadku obu zjawisk moze pojawic si¢ szereg
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trudnych emocji, takich jak poczucie winy, porzucenia i opuszczenia, gniew,
ale tez uczucie ulgi — kt6re wtdrnie moze wywotaé wyrzuty sumienia (w przy-
padku samobéjstwa wspomaganego latwiejsze do usprawiedliwienia jako
majace altruistyczne przyczyny). Oba s3 tez kontrowersyjne, moga wigzac sie
ze spolecznym potepieniem i autostygmatyzacjs, co skutkuje tendencja do
ukrywania prawdy co do okolicznoéci §mierci bliskiego i nasila cierpienie psy-
chiczne, przyczyniajac sie do pojawienia sie zjawiska nieuprawnionej zaloby.
Jednakze w przypadku samobdjstwa wspomaganego mozliwo$¢ pozegnania
sie, pogodzenia i pozamykania spraw, a takze otwarta komunikacja i poczucie
kontroli nad $miercig przynosza pozytywne konsekwencje dla dobrostanu
psychicznego pozostawionych bliskich. Jednocze$nie — przynajmniej w nie-
kedrych krajach — moze wiazaé si¢ ono z konsekwencjami prawnymi.

Cho¢ samobdjstwo, samobdjstwo wspomagane i istnienie suicide survi-
vors to zjawiska czesto badane, wcigz istniejg pewne luki badawcze. Brakuje
na przyklad prac empirycznych poréwnujacych zZalobe po doswiadczeniu
obu form samobdjstwa, a wiele badan pochodzi sprzed kilkunastu albo
nawet ponad dwudziestu lat lub ma pewne stabosci metodologiczne — nie-
koniecznie bedace wing autoréw, a raczej wynikajace z trudnosci tematu.
Sven i Walby (2008) wymieniaja niektére problemy zwigzane z badaniami
poréwnujgcymi pozostawionych z innymi Zalobnikami. S to: niewielka
liczebno$¢ préb i niskie response rate, a przy tym tendencja do zglaszania
sie¢ do badan 0séb w najlepszym stanie psychicznym (co moze zanizaé
statystyki dotyczace wystepowania psychopatologii wéréd zalobnikéw).
Wielkos¢é préb moze utrudniaé wykrycie efektu. Inne stabosci wymieniaja
Ellenbogen i Gratton (2001): problemy z wlasciwg operacjonalizacjg zjawisk
oraz stosowanie do badania zaloby niewlasciwych narzedzi, stworzonych do
mierzenia na przyktad depresji lub bez standaryzacji i badaf dotyczacych
trafnosci i rzetelno$ci skal. Réwniez zwracajg uwage na maty liczebno$é préb
i wysokie refusal rate, a takze brak odpowiednich grup kontrolnych i badan
podtuznych, nadreprezentacje kobiet, 0séb rasy kaukaskiej i wyzszych klas
spolecznych, problematyczne prébkowanie i brak kontroli istotnych zmien-
nych w analizach. Innym problemem jest zresztg wybdr grupy, z ktérg suicide
survivors bedg poréwnywani — czy powinni to by¢ zatobnicy po zmarlych
z przyczyn naturalnych czy moze raczej bliscy ofiar wypadkéw i oséb, ktére
zmarly §miercig gwaltowna (Ellenbogen & Gratton 2001).

W zwigzku z powyzszym, wydaje sie, ze zjawisko zaloby po samo-
béjstwie — zaréwno ,zwyklym’, jak i wspomaganym — powinno by¢ nadal
badane. Potrzebne s3 prace, ktére poréwnaja oba zjawiska, zaréwno ilo-
$ciowe, jak i jakos$ciowe.
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Death of a loved one as the basis of civil law claims —
selected aspects

Urszula Anna Zdanowicz in the paper Death of
a loved one as the basis of civil law claims — select-
ed aspects discusses civil claims based on the death
of a relative. Considering the fact that, in accord-
ance with the general principle that compensation
claims are only granted to persons directly injured,
the Polish legislator decided to introduce a solu-
tion to the Civil Code which would make it possi-
ble to satisfy the socially expected obligation to fa-
cilitate persons affected by a dramatic event in the
form of death. a person close to returning to a fair
functioning. After all, it should be emphasized
that such an event may affect not only the mental
state of the indirectly injured person, but it may
also be associated with significant repercussions in
their material conditions, often leading to a signif-
icant deterioration in their life situation. The arti-
cle 446 of the Civil Code introduces four specific
claims, one of which relates to compensation for
non-pecuniary damage — harm, while in the re-
maining cases they concern compensation for pe-
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cuniary damage. Considering the fact that the ana-
lyzed code regulation makes the occurrence of the
entitled person'’s claim dependent on the death of
a close person as a result of bolidy injury or caus-
ing a health disorder, it has become important to
provide general information on the understanding
of certain code concepts in the jurisprudence and
doctrine. The research process includes an analysis
of the development of the scope of legal protection
granted to individuals in the event of the death of
a relative, as well as considerations concerning the
group of persons entitled to individual claims. It
was impossible to fail to indicate how the concepts
of "a close person” and "the closest family mem-
ber” are understood in the judicature and science.
A comprehensive analysis of the discussed issues
also required paying attention to the divergences
in the views of the representatives of theory and
practice. The conducted research allowed for con-
clusions on the advisability of legal regulations
aimed at protecting people suffering from trau-
ma and material consequences resulting from the
death of a loved one.

Keywords: civil claims, a death of a loved one,
treatment and funeral expenses, pension, compen-
sation, payment of damages, damage, harm
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Wprowadzenie

Smier¢ osoby bliskiej jest wydarzeniem bez watpienia tragicznym. Wigze sie
ona w wiekszo$ci przypadkéw z niewyobrazalnym cierpieniem, a w sytuacji,
kiedy jest nagta — by¢ moze takze z traumg. Nie ulega watpliwosci, iz zda-
rzenie takie odciska pietno nie tylko na Zyciu psychicznym oséb bliskich, ale
takze czesto wplywa na sytuacje materialng, powodujac znaczne pogorszenie
ich sytuacji Zyciowej. Wychodzgc naprzeciw potrzebom wskazanego kregu
podmiotéw, ustawodawca wprowadzil pewne rozwigzania pozwalajace
w jakimkolwiek stopniu przyczynié sie do utatwienia powrotu do normalnego
funkcjonowania oséb dotknietych tragicznym faktem $mierci osoby bliskiej.

Wstepne uwagi do artykulu 446 Kodeksu cywilnego

Art. 446 Kodeksu cywilnego (dalej: KC) przewiduje wyjatek od zasady,
zgodnie z ktdrg roszczenia odszkodowawcze przyznaje si¢ jedynie osobom
bezposrednio poszkodowanym. Podstawa roszczen, ktére przewiduje prze-
pis omawianego artykulu jest $mieré bezposrednio poszkodowanego, ktéra
nastgpi¢ musi wskutek zdarzenia, z ktérym regulacje ustawowe wigzg odpo-
wiedzialno$¢ odszkodowawczg ex delicto. Z.darzeniem tym, zgodnie z prze-
pisem omawianego artykutu jest uszkodzenie ciala lub wywolanie rozstroju
zdrowia. Przez uszkodzenie ciala rozumie si¢ powszechnie naruszenie jego
integralno$ci pozostawiajace wyrazne lady, przy czym dotyczyé ono moze, jak
wskazuje Witold Czachérski (1981: 663), zaréwno powtoki cielesnej (bedzie
to exempli causa rana), jak i narzagdéw czy tkanek wewnetrznych organizmu
(exempli causa ztamanie kodci). Za wywolanie rozstroju zdrowia uznaje
sie za§ zakltdcenie funkcjonowania poszczegélnych organéw czy catego ich
zespolu bez widocznego zewnetrznie naruszenia badZ uszkodzenia (exempli
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causa choroba psychiczna, zatrucie). Przepis art. 446 KC przewiduje cztery
przypadki roszczer, przy czym tylko jeden z nich dotyczy naprawienia
szkody niemajatkowej, za§ w przypadku pozostalych chodzi o kompensacje
szkody majatkowej. Zgodnie ze stanowiskiem Witolda Czachérskiego:

Przez szkode rozumie sie tu jedynie uszczerbek, jakiego poszkodowany doznaje w swych
dobrach majatkowych. Uszczerbek niemajatkowy przyjeto oznaczaé terminem krzywdy
moralnej sensu largo, obejmujacej zardwno cierpienia fizyczne zwigzane z uszkodzeniem
ciala czy spowodowaniem rozstroju zdrowia czlowieka, jak i wynikle z tego tytutu lub

z naruszenia innych débr osobistych cierpienia moralne (Czachérski 1970: 111).

Na gruncie prawa cywilnego, w ramach szkody majatkowej, wyszczegdl-
nia si¢ szkode na mieniu i osobie. Szkodg na mieniu okresla si¢ negatywne
reperkusje naruszenia wlasnoéci i innych praw majatkowych poszkodowanego,
za$ szkodg na osobie — skutki naruszenia débr osobistych powstajace w sferze
majatkowej poszkodowanego (Machnikowski & Smieja 2014). Istotnym jest,
ze z punktu widzenia zasadno$ci przyznania roszczenia osobie posrednio
poszkodowanej w sytuacjach przewidzianych w omawianym przepisie, bez
znaczenia pozostaje kwestia, w jakim czasie po zdarzeniu, o ktérym mowa,
nastgpita §mieré¢ poszkodowanego. Konieczne jest jedynie istnienie zwigzku
przyczynowego miedzy tym zdarzeniem a $miercig bezposrednio poszko-
dowanego zdarzeniem szkodzacym (Bieniek 2007: 504). Jak wskazuje sie
w doktrynie (Machnikowski & Smieja 2014), zagadnieniem spornym jest, czy
uprawnieni na gruncie art. 446 KC mogg dochodzi¢ przewidzianych w nim
roszczen, jezeli podmiot odpowiedzialny za szkode spetnit jeszcze za Zycia
bezposrednio poszkodowanego, do jego rak, $wiadczenia odszkodowawcze
zmierzajace do naprawienia doznanego przez niego uszczerbku. W pismien-
nictwie wskazuje sie, iz zrealizowanie $wiadczenia odszkodowawczego do rak
bezposrednio poszkodowanego nie wylacza mozliwoéci dochodzenia roszczen
odszkodowawczych przez osoby posrednio poszkodowane (Machnikowski
& Smieja 2014; Safjan 2020). W judykaturze spotkaé za§ mozna stanowisko
przeciwne, zgodnie z ktérym w opisanej sytuacji art. 446 KC nie znajdzie
zastosowania (Sad Najwyzszy 1962; 1966b).

Zwrot kosztéw leczenia i pogrzebu

Zgodnie z art. 446 § 1 KC, jezeli wskutek uszkodzenia ciafa lub wywota-
nia rozstroju zdrowia nastgpita §mieré poszkodowanego, zobowigzany do
naprawienia szkody powinien zwrdci¢ koszty leczenia i pogrzebu temu, kto
je ponidsh. Roszczenie o ich zwrot przystuguje temu, kto faktycznie ponidst
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te wydatki. Bez znaczenia pozostaja powigzania takiej osoby ze zmarlym,
wobec czego uprawnienie takie przystugiwaé bedzie nie tylko czlonkowi
rodziny czy osobie bliskiej, ale takZe temu, kto bez jakiegokolwiek cigzacego
na nim obowigzku ponidst koszty leczenia lub pogrzebu z pobudek czysto
altruistycznych. W doktrynie wskazuje sie¢ w tym wzgledzie (Machnikow-
ski & Smieja 2014), iz trudno méwié o takiej osobie jako o ,,posrednio
poszkodowanym’, skoro szkody de facto osoba taka nie ponosi, a §wiadczy
raczej na zasadach dobrowolnoci. Piotr Machnikowski oraz Andrzej Smieja
podkreslaja, ze wydatki poniesione w takich warunkach przypominajg raczej
naklady, anizeli szkode, co prowadzi do nastepujacej konkluzji: gdyby nie
rozwigzanie przewidziane w paragrafie pierwszym omawianego artykulu,
ogélne zasady odpowiedzialnosci odszkodowawczej nie zapewnityby wspo-
mnianej osobie mozliwosci dochodzenia poniesionych przez nig wydatkéw
od podmiotu odpowiadajacego za zdarzenie, ktére doprowadzilo do $mierci
tego, w czyim interesie byly ponoszone koszty.

Jako istotne — na tle omawianej regulaciji — jawi sie, co nalezy rozumieé
przez ,koszty leczenia” oraz ,koszty pogrzebu”. Przede wszystkim, obo-
wiazek odszkodowawczy obejmuje jedynie wydatki uzasadnione i celowe,
takie, ktérych poniesienie jest wskazane dla przywrdcenia stanu poprzed-
niego pacjenta, zatrzymania procesu pogarszania si¢ jego stanu zdrowia
badZ cho¢by zmniejszenia stopnia nasilenia tego procesu lub wydluzenia
go w czasie. Nie sposéb bowiem byloby obcigzaé¢ kogokolwiek pelnym
obowigzkiem naprawienia szkody majatkowej w przypadku wydatkéw
wykraczajacych poza zakres tych, ktére s3 celowe. Odmowa zasadzenia
odszkodowania w omawianym wypadku powinna sie dokonywac z powo-
faniem na przyczynienie si¢ poszkodowanego do zwigkszenia rozmiaréw
szkody'. Do takich nadzwyczajnych wydatkéw zaliczyé mozna przykladowo
cene zakupu drogiej protezy, ktéra nie réznifaby sie jakoscig i funkcjonalno-
$cig od innych, stosowanych standardowo. Istotnym jest, iz cechy celowosci
poniesienia wydatkéw nie mozna odméwié w przypadku braku skutecznosci
nabytych dzieki nim $wiadczert medycznych, skoro generalnie nie sposéb
moéwié¢ o jakiej§ absolutnej gwarancji ich powodzenia (Mularski 2019;
Sobolewski 2017). Do kosztéw leczenia zaliczyé nalezy nie tylko wszelkie
zabiegi lecznicze, ale i koszty odpowiedniej diety, lekdw, koszty rehabilitacji,
przyrzadéw stuzacych poprawie bytu osoby bezposrednio poszkodowane;j
(takie jak exempli causa wézek inwalidzki, protezy, aparaty stuchowe), takze
wydatki poniesione na dojazdy oséb bliskich odwiedzajacych chorego, czy

! Zgodnie z art. 362 KC, jezeli poszkodowany przyczynil sie do powstania lub zwiekszenia
szkody, obowiazek jej naprawienia ulega odpowiedniemu zmniejszeniu stosownie do oko-
licznosci, a zwlaszcza do stopnia winy obu stron.
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wynajecie lokalu w hotelu szpitalnym przez matke bezposrednio poszko-
dowanego dziecka (Cisek & Dubis 2018)% Zaliczy¢ do nich mozna takze
zakup nowego samochodu przystosowanego do poruszania si¢ nim przez
osobe niepelnosprawng, a jezeli poszkodowany przed $miercig stal sie
niepelnosprawny, to odszkodowanie obejmowaé bedzie takze wydatki
zwigzane z dostosowaniem mieszkania do jego potrzeb (Sad Najwyzszy
2002b). Nalezy mie¢ na wzgledzie, co stusznie wielokrotnie podkresla sie
w doktrynie i orzecznictwie (Sad Najwyzszy 2016; Sad Okregowy 2013;
Sobolewski 2017), iz odszkodowania nie ogranicza si¢ do kosztéw zabiegéw
powszechnego ubezpieczenia zdrowotnego. Nadto, uwzglednia sie takze
optaty za konsultacje u wybitnych specjalistéw z danej dziedziny i zwigzane
z tym wydatki poniesione na dojazdy (Sad Najwyzszy 1969d). Jezeli odpo-
wiedzialny za szkode wyrzadzong poszkodowanemu wyptacit do jego rak,
jeszcze za zycia, odszkodowanie z tytutu kosztéw leczenia, nie jest on juz
obowigzany do ich zwrotu osobie trzeciej, ktdra je poniosta.

Do kosztéw pogrzebu natomiast zalicza sie wydatki zwyczajowo panu-
jace w §rodowisku, do ktdrego nalezal zmarly. Ich wysoko$¢ ogranicza sie
do takiej kwoty, jaka jest zazwyczaj ponoszona we wskazanej zbiorowosci.
W sklad takich kosztéw wchodzg nie tylko te zwigzane z przewiezieniem
zwlok na miejsce pochéwku, kupna trumny, wieficéw i innych, zwyczajowo
uzywanych w takich wypadkach akcesoriéw, nabycia i urzadzenia grobu oraz
wydatki zwigzane z wystawieniem nagrobka, ale takze koszty poczestunku
po uroczystoéci pogrzebowej, co wielokrotnie podkreslaly polskie sady (Sad
Najwyzszy 1981a; Sad Najwyzszy 1982b; Sad Apelacyjny 2008). Roszczenie
o zwrot kosztéw pogrzebu powstaje dopiero po ich faktycznym poniesieniu,
przeto za przedwczesne uznaje sie zadanie pokrycia wartoéci nagrobka przed
jego wzniesieniem (Sad Najwyzszy 1969b; Sad Apelacyjny 1995). Za zbyt
daleko idacy uznaé nalezy poglad wyrazony przez Sad Najwyzszy (1982)
w powolanym wyzej wyroku, izby zwrotowi mialy podlegaé takze umiar-
kowane wydatki poniesione na zakup niezbednej odziezy zalobnej, ktdrej
noszenie zardwno w czasie pogrzebu, jak i przez diuzszy czas po zgonie osoby
bliskiej jest zwyczajowo przyjete w wielu §rodowiskach w naszym spoteczen-
stwie. Nie spos6b zaakceptowaé taky teze, kiedy w pogrzebie poszkodowanego
czynem niedozwolonym uczestniczyloby kilkaset oséb, a odpowiedzialnoscia
za koszty obarczono by jedng osobe. Ze stanowiskiem wyrazonym przez Sad
Najwyzszy nalezy sie zgodzi¢, jezeli dotyczy¢ by mialo jedynie najblizszych
zmarlemu oséb. Koniecznym dla zrozumienia istoty odpowiedzialnosci zobo-
wigzanego z art. 446 § 1 KC jest przytoczenie tezy Sadu Najwyzszego (2009),

? Jak trafnie wskazuje sie w doktrynie — obecno$é matki sprzyja bowiem terapii lub rehabili-
tacji malego dziecka (Cisek & Dubis 2018).
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zgodnie z ktdra ustalajac kwote, ktdrej mozna zadaé jako zwrot kosztéw
pogrzebu, nie uwzglednia sie zasitku pogrzebowego, ktéry osoba ponoszaca
te koszty uzyskata z Zaktadu Ubezpieczeri Spotecznych. Wobec tego nie ma
zastosowania zasada compensatio lucri cum damno’, bowiem — jak wyjasnil
Sad Najwyzszy — wywolanie §mierci ubezpieczonego czynem niedozwolonym
przyspiesza jedynie wyplate zasitku pogrzebowego, ktéry wyplacany jest przez
ZUS w przypadku $mierci ubezpieczonego. Wobec tego, bylby on wyplacony
takze wtedy, gdyby $mier¢ ubezpieczonego nie wynikala z czynu niedozwolo-
nego. Zaliczenie zasitku pogrzebowego na poczet naleznego odszkodowania
prowadzitoby do takiej sytuacji, w ktdrej osoba uprawniona z art. 446 § 1 KC
znalazlaby sie w sytuacji majatkowej gorszej, niz gdyby zgon ubezpieczonego
nastgpil z innego powodu, niz w wyniku deliktu, skoro w takim wypadku
uprawniony uzyskalby nalezne §wiadczenie z ubezpieczenia spotecznego.

Prawo do renty
Renta obligatoryjna

Zgodnie z art. 446 § 2 zd. 1 KC, osoba, wzgledem ktérej cigzyt na zmar-
tym ustawowy obowigzek alimentacyjny, moze Z3da¢ od zobowigzanego do
naprawienia szkody renty obliczonej stosownie do potrzeb poszkodowanego
oraz do mozliwosci zarobkowych i majatkowych zmarlego przez czas praw-
dopodobnego trwania obowigzku alimentacyjnego. W doktrynie wskazuje
si¢ (Machnikowski & Smieja 2014), iz okreslenie renty przystugujacej takim
osobom jako obligatoryjnej wynika z faktu, ze skoro na zmarlym cigzyt usta-
wowy obowiazek dostarczenia §rodkéw utrzymania i wychowania, to jezeli
zachodzg ku temu przestanki, sad musi uwzglednié roszczenie.
Uprawnionymi do zadania renty na podstawie przepisu omawianego
artykutu s3 osoby, wzgledem ktérych na zmartym cigzyl obowiazek alimen-
tacyjny z mocy przepiséw kodeksu rodzinnego i opiekuficzego, przy czym —
jak wielokrotnie podkre$lano w doktrynie i judykaturze (Bieniek 2006: 132;
Machnikowski & Smieja 2014; Sad Najwyzszy 1986a; 2007b) — nie jest
istotne, czy zmarly obowigzki te wykonywal w sposéb nienalezyty, ani czy
w ogole faktycznie wykonywatl te obowigzki. Wystarczajace jest spetnienie
przestanek, od ktérych realizacji zalezalo istnienie wspomnianego obo-
wigzku. Wysoko§¢ roszczenia przystugujacego uprawnionemu odpowiadaé
powinna wysoko$ci roszczenia alimentacyjnego, ktére ta osoba moglaby
wytoczy¢é przeciwko zmartemu (Cisek & Machnikowski 2014). Takze czas

3 Zasada ta oznacza zaliczenie korzysci na poczet szkody.
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trwania renty wigze sie $cifle z regulacjami prawa rodzinnego dotyczacymi
alimentacji, dlatego prawo podmiotowe do niej wygasnie w chwili, w kt6rej
wygastoby przeciwko zmarlemu. I tak na przyklad, jak wskazat Sad Najwyz-
szy (1962), renta na rzecz dziecka w zwigzku ze $miercig jednego z rodzicéw
powinna by¢ zasadzona do czasu uzyskania przez niego zdolnosci do pracy
zarobkowej (badZ tez do ukoriczenia studidw, jezeli dziecko bezposrednio
po ukoniczeniu szkoly $redniej je podjeto), niezaleznie od tego, czy drugie
z rodzicoéw jest w stanie je utrzymad. Nie ma znaczenia w takim wypadku
réwniez fake, ze ustugi spetniane przez zmarfego rodzica sa §wiadczone przez
inne osoby, exempli causa przez macoche (Sad Najwyzszy 1968). W sytuacji
natomiast, gdy wdowa w chwili $§mierci meza byla w cigzy, przystuguje jej
roszczenie z art. 446 § 2 jako niezdolnej do wykonywania zatrudnienia (Sad
Najwyzszy 1967). Istotnym jest z punktu widzenia ogélnospolecznego, iz do
renty ma prawo takze nasciturus poczety, ale nieurodzony jeszcze w chwili
$mierci ojca (Sad Najwyzszy 1966a).

Nalezy mie¢ réwniez na wzgledzie, iz skoro roszczenie o rente obligato-
ryjng przystuguje wylacznie wtedy, gdy na zmarlym rzeczywiscie ciazyl obo-
wigzek alimentacyjny, to innym niz dzieciom i matzonkowi czlonkom rodziny
zmarlego sad bedzie mégl ja przyznaé wylacznie, gdy znajduja sie oni w stanie
niedostatku®. Na gruncie regulacji wynikajacych z Kodeksu rodzinnego i opie-
kuriczego, matzonek nie jest obowigzany do utrzymywania wspéimatzonka
zdolnego do pracy zarobkowej lub majacego $rodki utrzymania z innych Zr6-
det, przeto — skoro nie ma on w takiej sytuacji ustawowego obowigzku alimen-
tacyjnego — w razie $mierci, pozostaly przy zyciu wspétmalzonek nie bedzie
mogt dochodzié roszczenia wynikajgcego z art. 446 § 2 zd. 1 KC. Jak wskazuje
Stanistaw Garlicki (1971: 427-428), inaczej sytuacja bedzie si¢ ksztaltowad,
jezeli matzonek zmarlego poszkodowanego przyczyniat si¢ do utrzymywania
rodziny swa pracg w gospodarstwie domowym i pieczg nad dzie¢mi. Skoro na
zmarlym matzonku cigzyl obowiazek utrzymywania pozostatego przy zyciu
wspéimatzonka, to ten ostatni ma prawo do uzyskania srodkéw utrzymania,
jezeli nadal po $mierci zmarlego zajmuje si¢ wychowaniem dzieci. Sad Najwyz-
szy stwierdzit w jednym z wyrokéw (1960), ze pozostaly przy zyciu malzonek
ma prawo do renty przez czas konieczny do osobistego zajmowania si¢ przez
niego wychowaniem dzieci w sposéb absorbujacy go catkowicie ze wzgledu na
wiek poddanych jego pieczy. Nie sposéb nie zgodzi¢ sie z uwagami Stanistawa
Garlickiego, iz nie bez znaczenia pozostaje w takim wypadku nie tylko wiek
dzieci, ale takze ich okreslone okolicznoéci osobiste, jak na przyklad kalectwo

* Przez stan niedostatku, zgodnie z ugruntowang linig orzeczniczg, nalezy rozumieé taka
sytuacje, w kt6rej uprawniony nie moze w pelni wlasnymi sitami, z wlasnych §rodkéw, za-
spokoié¢ swych usprawiedliwionych potrzeb.



EDUKACJA FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA

czy uposledzenie, ktdre to okolicznosci wywierajg réwniez istotny wplyw na
ocene stopnia zaangazowania rodzica w jego wychowanie. W innym z kolei
wyroku, Sad Najwyzszy uznal (1969a), ze nie powinno by¢ ograniczone tet-
minem koficowym zasadzenie renty na rzecz wdowy prowadzacej gospodar-
stwo domowe i wychowujacej wieksza liczbe dzieci, ze wzgledu na fake, iz nie
jest z reguly mozliwe $ciste okre§lenie daty ich usamodzielnienia sie.

Renta fakultatywna

Zgodnie z art. 446 § 2 zd. 2 KC, takiej samej renty, jak w zdaniu poprze-
dzajgcym, mogg zadad inne osoby bliskie, ktérym zmarly dobrowolnie i stale
dostarczal srodkéw utrzymania, jezeli z okolicznoéci wynika, Ze wymagaja
tego zasady wspélzycia spolecznego. Ma ona charakter fakultatywny z tego
wzgledu, iz dla przyznania jej nie jest wystarczajacy sam fakt powstania
uszczerbku wynikajacego z utraty faktycznego Zrédfa alimentacji z powodu
$mierci alimentujacego, a konieczne jest nadto ustalenie, Ze przyznania renty
wymagaja zasady wspotzycia spotecznego (Strugata 2019). Ustawodawca nie
precyzuje blizej, kogo nalezy rozumieé przez ,,0sobe blisky’, dlatego pewne
rozwazania w tym kontekécie zostaly podjete przez doktryne i spotkaly sie
z ogdlng aprobata. Wskazuje sie bowiem (Garlicki 1971: 431), iz pojecia
,»osoby bliskiej” nie nalezy Iaczy¢ z wiezami krwi, a raczej z pewnym zwigz-
kiem natury duchowej, jak przyjazn czy przywiazanie. Za osoby bliskie uzna¢
wobec tego nalezy nie tylko tych, ktérych taczyt ze zmarlym stosunek pokre-
wienistwa lub powinowactwa, ale i osoby pozostajace z nim w faktycznym
pozyciu. W szczegdlnosci, roszczenie wynikajace z przepisu omawianego
artykulu przystugiwac bedzie konkubinie i konkubentowi (Safjan 2015).
Osoba bliskg moze by¢ takze przyjaciel, jezeli tylko zmarly stale i dobrowolnie
dostarczal mu $§rodkéw utrzymania. W doktrynie wskazuje sie rowniez, iz
przepis omawianego artykulu moze mie¢ zastosowanie takze w odniesieniu
do partnera zmarlego bedacego osoba tej samej plci (Cisek & Machnikow-
ski 2014; Safjan 2018), co nie powinno zreszta budzié watpliwoéci, skoro
od wielu lat w doktrynie i orzecznictwie funkcjonuje podobne stanowisko
w przypadku mozliwosci wstapienia w stosunek najmu osoby pozostajacej
we wspdlnym pozyciu ze zmartym najemcg lokalu mieszkalnego.
Bezwzgledna przestanka powstania roszczenia o rente fakultatywna
jest state i dobrowolne dostarczanie przez zmartego $rodkéw utrzymania
osobie bliskiej. Wobec tego nie moze by¢ to dziatanie jedynie sporadyczne,
a musi trwal przez pewien — blizej nieokreslony — czas. Nie sposéb bowiem
wskazaé jakiego$ konkretnego przedzialu czasowego, ktéry to uzasadniatby
zasgdzenie renty. Kazdorazowo przestanka ta musi by¢ przez sad badana
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w odniesieniu do konkretnego przypadku i na podstawie caloksztattu
okolicznodci faktycznych. Z caly pewnoscig nalezy jednak stwierdzié, iz
nie bedzie uprawniaé osoby bliskiej do renty jednorazowej, czy tez nawet
kilkukrotne otrzymanie od zmarlego jakiego$ prezentu, badZ to w postaci
pewnej sumy pienieznej, badZ tym bardziej w wypadku darowania pewnego
przedmiotu, jak exempli causa telefonu. W doktrynie wskazuje si¢ (Mularski
2019), ze state dostarczanie $rodkéw utrzymania nie wymaga, by $rodki te
byly dostarczane codziennie, cotygodniowo lub comiesiecznie, wystarcza
bowiem dostarczanie ich w mniej wiecej réwnych okresach, uzasadnionych
charakterem zaspokajanej przez nie potrzeby zyciowej. Dobrowolne dostar-
czanie §rodkdéw utrzymania oznacza czynienie tego przez zmarlego bez
jakiegokolwiek obowiazku prawnego. Konieczne jest takze podjecie decyzji
zmartego poszkodowanego w sposdb swobodny, wolny od ingerencji oséb
trzecich w postaci takich dziatar, jak grozba czy podstep. Pojecie $rodkéw
utrzymania powinno by¢ rozumiane szeroko, wobec tego nie tylko jako $rodki
pozwalajace na zaspokojenie potrzeb Zycia codziennego, ale i potrzebne
na cele edukacyjne, kulturalne. Srodki utrzymania nie musza mie¢ postaci
pienieznej, a moga by¢ zwiazane z czynno§ciami stanowigcymi pomoc przy
prowadzeniu gospodarstwa rolnego (Sad Najwyzszy 1974a). Istotnym jest
réwniez to, jak wskazal Gerard Bieniek, ze:

Powstanie roszczenia o rente fakultatywna uzaleznione jest od spelnienia dwéch
przestanek: po pierwsze, aby zmarly dostarczal osobom mu bliskim dobrowolnie
i stale §rodkéw utrzymania; po drugie, aby za przyznaniem renty odszkodowawczej
przemawialy zasady wspétzycia spotecznego. Jezeli chodzi o pierwszg przestanke, to
konieczne jest, aby zmarly tozyt stale i dobrowolnie na rzeczywiste utrzymanie, a nie
tylko w celu podniesienia stopy zyciowej; poza tym — chodzi o to, iz nie jest konieczne,
aby $rodki dostarczane przez zmarlego byly jedynymi, jakie uprawniony otrzymywat
(Bieniek 2006: 136).

Dla oceny, czy za roszczeniem uprawnionego o rent¢ przemawiajg
zasady wspélzycia spolecznego, koniecznym bedzie wziecie przez sad pod
uwage caloksztattu okolicznoéci danego przypadku. Nie bez znaczenia
pozostang wobec tego kwestie, jak wskazuje Garlicki (1971: 432), takie jak
stosunki majatkowe zmarlego oraz wystepujacego o rente, moznoé¢ utrzy-
mania si¢ przez uprawnionego, jego stosunki rodzinne, jego odnoszenie
sie do zmarlego, okolicznodci, ktére sktanialy zmarlego do dobrowolnego
dostarczania §rodkéw utrzymania, a takZe stan majatkowy zobowigzanego.
Wydaje sie, Ze istotne znaczenie bedzie mial takZe czas trwania §wiadczen
na rzecz osoby bliskiej, rodzaj tych §wiadczen czy cele, w zwiazku z ktdrymi
byly one dostarczane.
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Odszkodowanie z tytulu znacznego pogorszenia sytuacji Zyciowej

Zgodnie zart.446 § 3 KC, s3d moze przyznaé najblizszym czlonkom rodziny
zmarlego stosowne odszkodowanie, jezeli wskutek jego $mierci nastgpito
znaczne pogorszenie ich sytuacji zyciowej. Nie ulega watpliwosci, iz postu-
Zenie si¢ przez ustawodawce terminem ,,0odszkodowanie” pozwala przyjaé,
ze na podstawie przepisu omawianego artykulu kompensacji podlegaé
moze wylacznie szkoda majatkowa. Pojecie ,,najblizszego cztonka rodziny
zmartego” nie jest do konica zrozumiate, wszak nie zostato ono przez ustawo-
dawce zdefiniowane. Z tego tez wzgledu, Sad Najwyzszy wskazat (1969e),
ze konkretyzacja najblizszego czlonka rodziny nalezy do sadu orzekajacego.
W doktrynie wskazuje sie:

Ocena, kto jest najblizszym cztonkiem rodziny, zalezy od okoliczno$ci; niekoniecz-
nie za takiego czlonka uznany by¢ musi najblizszy krewny. Decydowaé tu bedzie
bliskos¢é kontaktu danego czlonka rodziny ze zmartym, stopieri Iaczacych ich uczug,
powiazania gospodarcze itp. Te elementy przewazajg nad bliskoscia pokrewienistwa

(Garlicki 1971: 474).

Z reguly najblizszym czlonkiem rodziny bedzie matzonek, dziecko,
badZ tez rodzic. Stanistaw Garlicki stusznie jednak podkresla, iz nie bedzie
czynié zado$é temu pojeciu Zyjaca w separacji zona, czy tez majaca wlasne
ognisko rodzinne zamezna cérka poszkodowanego. Za najblizszych czton-
kéw rodziny mozna uznaé takze dziadkéw (Sad Najwyzszy 1970), a takze
dziecko poczete za zycia poszkodowanego, a urodzone juz po jego zgonie
(Sad Najwyzszy 1966a).

Odszkodowanie na podstawie art. 446 § 3 KC nalezy sie jedynie
w wypadku znacznego pogorszenia sytuacji zyciowej najblizszych cztonkéw
rodziny. Jak wskazat Sad Najwyzszy (2019), obejmuje ono wszelkie nieko-
rzystne zmiany bezpoérednio w sytuacji materialnej najblizszych cztonkéw
rodziny zmartego, jak tez zmiany w sferze ddbr niematerialnych, ale wylacz-
nie takie, ktdre rzutujg na ich warunki materialne, przy czym pogorszenie
sytuacji zyciowej polega nie tylko na pogorszeniu obecnego polozenia mate-
rialnego, lecz takze na utracie realnej mozliwo$ci polepszenia warunkdéw Zycia
w przyszlodci. Istotnym jest, iz ocena zakresu pogorszenia sytuacji zyciowej
nie moze odnosi¢ sie tylko do stanu z dnia §mierci poszkodowanego, ale
musi prowadzi¢ do poréwnania hipotetycznego stanu odzwierciedlajacego
polozenie, w jakim w przyszlosci znajdowatby sie bliski zmarlego, do tego,
w jakim znajduje si¢ w zwigzku ze $miercig poszkodowanego (Sad Apela-
cyjny 2020a). Smieré¢ bezposrednio poszkodowanego moze by¢é przyczyna
powstania réznych uszczerbkéw poniesionych przez inne osoby. Wskazaé tu
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mozna takie sytuacje, jak utrata spodziewanej pomocy bezposrednio poszko-
dowanego w przypadku choroby, utrata mozliwosci uzyskania pomocy przy
prowadzeniu gospodarstwa rolnego, przy opiece nad dzieémi. Za pogorsze-
nie sytuacji zyciowej Sad Najwyzszy uznal $mier¢ dorastajgcego syna, na
ktérego pomoc materialng mogli w najblizszej przysztosciliczy¢é rodzice (Sad
Najwyzszy 1969¢), a takze $mier¢ innej osoby bliskiej, z ktéra zwigzana byta
realizacja planéw zyciowych majacych poprawi¢ warunki materialne (Sad
Najwyzszy 1974b). Z kolei Sad Apelacyjny w Bialymstoku (2020a) wskazat,
ze nie ma watpliwosci co do spelnienia przestanki znacznego pogorszenia
sytuacji zyciowej ze wzgledu na $§mieré ojca poniesiong w wyniku wypadku
samochodowego. Maloletni powodowie mieli w dacie $§mierci rodzica sze$¢
i osiem lat. W powotanej sprawie sad uznal, iz istotne pogorszenie sytuacji
zyciowej maloletnich powodéw wiaze sie z utratg osobistych staran zmar-
tego o ich utrzymanie i wychowanie, w zakresie tych elementéw, ktérych nie
uwzglednia renta rodzinna. Trafnie podkreslono, Ze to przede wszystkim
dos$wiadczenie zyciowe podpowiada, iz rodzice daza do oszczedzenia dzie-
ciom negatywnych konsekwencji takich zdarzen jak utrata pracy czy docho-
déw, poprzez ograniczanie swych wlasnych potrzeb, czesto do niezbednego
minimum. Sad zaznaczyl ponadto, Ze brak ojca wplynie negatywnie takze na
ich dalsze Zycie, a to miedzy innymi z powodu braku mozliwosci pokrycia
kosztéw wesela, darowizny na zakup pierwszego, uzywanego samochodu,
wspétfinansowania pierwszego mieszkania, a takze partycypowania w kosz-
tach zwiazanych z nauka badZ studiami w innym miescie. W kontekscie
omawianego tematu przytoczy¢ nalezy takze rozwazania Sadu Najwyzszego
(2002a), ktéry stwierdzil, iz $mieré maloletniego dziecka moze stanowié
przyczyne znacznego pogorszenia sytuacji zyciowej jego rodzicéw nie tylko
wtedy, gdy wywotata aktualny uszczerbek materialny, ale takze, jezeli ich cier-
pienia psychiczne ostabily aktywnos¢ zyciows, powodujac utrate mozliwosci
polepszenia warunkéw zycia w przysztosci lub konieczno$¢ niekorzystnego
ograniczenia planéw zyciowych.

Zado$éuczynienie pieniezne z tytulu krzywdy
nalezne najblizszym cztonkom rodziny poszkodowanego

Przepis art. 446 § 4 KC przewiduje, Ze sad moze przyznaé najblizszym
czlonkom rodziny zmartego odpowiednia sume tytulem zado$éuczynienia
pienieznego za doznang krzywde. Przed wejéciem w Zycie nowelizacji z 30
maja 2008 roku’®, krzywda spowodowana $miercig osoby bliskiej kompen-

> Dz.U. Nr 116, poz. 731.
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sowana byla na podstawie art 446 § 3 KC, wskutek kwalifikowania jej jako
znacznego pogorszenia sytuacji zyciowej. Omawiane zado§¢uczynienie jawi
sie jako forma rekompensaty pienieznej z tytulu szkody niemajatkowej’.
Obejmuje ona nie tylko te cierpienia zwigzane ze $miercig osoby bliskiej,
ktérych najblizszy czlonek rodziny zmartego juz doznal, ale i takie, ktére
mogg powstaé w najblizszej przysztosci. Skoro omawiane roszczenie ma
charakter kompensacyjny, nie ma watpliwoéci, iz nie moze mie¢ ono ani
symbolicznego charakteru, ani tez by¢ przez sad zasadzone w nadmierne;
wysokosci, co doprowadzitoby wszak do uzyskania bezpodstawnego zysku
przez osobe uprawniong. Poglad taki byt wielokrotnie akcentowany zaréwno
w orzecznictwie (Sad Apelacyjny 2020; 2020c), jak i w doktrynie (Dlugo-
szewska-Kruk 2020). Termin ,,najblizszych czlonkéw rodziny zmarlego”
rozumiany jest podobnie, jak na gruncie przepisu przewidujacego mozliwos§é
uzyskania renty przez ,,inne osoby bliskie”. Sad Najwyzszy stwierdzit w jed-
nym z wyrokéw:

Pojecie najblizszych cztonkéw rodziny, jakim postuzyt sie ustawodawca w art. 446
§ 4 k.c. yymowane jest w judykaturze i piémiennictwie szeroko. Obejmuje nie tylko
rodzicéw i dzieci, ale tez inne osoby, ktdre z uwagi na konkretny ukfad stosunkéw fak-
tycznych pozostawaly w relacjach szczegdlnej bliskosci, niezaleznie od formalnej kolej-
nosdci pokrewieristwa wynikajacej z przepiséw kodeksu rodzinnego i opiekuniczego.
Aby wiec ustalié, czy wystepujacy o zado$éuczynienie jest najblizszym czlonkiem
rodziny niezyjacego sa3d powinien sprawdzié, czy istniala dostatecznie mocna wiez

emocjonalna pomiedzy dochodzgcym roszczenia a zmartym (Sad Najwyzszy 2014).

O tym, kto nalezy do kregu najblizszych cztonkéw rodziny zmarlego
decyduje wobec tego nie tyle istnienie prawnej wiezi pomiedzy osobami (jak
exempli causa stosunek pokrewieristwa), ale raczej faktyczna relacja miedzy
nimi zachodzaca, na ktdra wplyw majg bez watpienia takie kwestie, jak wieZ
emocjonalna miedzy zmartym a uprawnionym z tytulu zado$éuczynienia za
doznang krzywde, czy choéby ich powigzania gospodarcze. Kazdy przypadek
okreglenia wysokosci zado$éuczynienia za doznang krzywde rozpatrywany
winien by¢ indywidualnie, na podstawie catoksztattu okolicznosci faktycz-
nych danej sprawy, z wykorzystaniem swobodnej oceny sadu. Nie moze by¢
jednak mowy o jakiejkolwiek dowolnosci sadu w tym zakresie, wszak — jak
wskazatl Sad Apelacyjny w Bialymstoku (2020 ¢) — uznaniowo$¢ poddana
jest ocenie na podstawie wypracowanych w orzecznictwie kryteriéw. Oceny

¢ Przez szkode niemajgtkowa rozumied nalezy krzywde moralng, ktéra obejmuje nie tylko
cierpienia fizyczne zwigzane z uszkodzeniem ciata czy spowodowaniem rozstroju zdrowia,
ale i wynikte z tego tytulu bad? tez z naruszenia innych débr osobistych cierpienia moralne.
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rozmiaru krzywdy winno dokonywa¢ si¢ na podstawie kryteriéw obiektyw-
nych, nie za$ jedynie na podstawie subiektywnych odczué pokrzywdzonego.
Wplyw na nig maja przede wszystkim takie kwestie, jak: dramatyzm doznan
osoby bliskiej, poczucie osamotnienia i pustki, cierpienia moralne i wstrzas
psychiczny wywolany $miercig osoby najblizszej, rodzaj i intensywno$é
wiezi taczgcej pokrzywdzonego ze zmartym, wystapienie zaburzen bedacych
skutkiem jego odejscia (exempli causa nerwicy, depresji), rola w rodzinie
pelniona przez osobe zmarly, stopieri, w jakim pokrzywdzony bedzie umiat
si¢ znaleZ¢é w nowej rzeczywistosci i zdolnosci jej zaakceptowania, leczenie
doznanej traumy oraz wiek pokrzywdzonego (Sad Apelacyjny 2020b).
W kontekscie omawianego tematu warto réwniez przywolaé rozwaza-
nia zawarte w wyroku Sadu Apelacyjnego w Krakowie (2020). Apelujacy
zarzucal Sadowi Okregowemu razgce zawyzenie zado§éuczynienia oraz
nieuwzglednienie przyczynienia powddki do powstania szkody. W' przed-
miotowej sprawie ustalono, iz doszto do wypadku samochodowego z winy
sprawcy szkody, ktéry nie zachowal nalezytej ostroznosci podczas jazdy
i nie dostosowat predkosci do panujacych warunkéw drogowych i w obre-
bie skrzyzowania drdg najechal na tyt stojacego przy osi jezdni samochodu
osobowego sygnalizujacego zamiar skretu w lewo, wskutek ktérego to zda-
rzenia $§mieré ponidst maloletni syn powodéw. Samochéd powodéw nie
byl wyposazony w tylne pasy bezpieczeristwa, dlatego tylko jedno z dzieci
znajdowalo si¢ w foteliku na przednim siedzeniu, drugie za$ — ktére wsku-
tek zdarzenia poniosto $§mieré — przewozone bylo bez fotelika na tylnym
siedzeniu samochodu. Biegli wskazali, iz ze wzgledu na mechanizm zderze-
nia pojazdéw i glebokie wnikniecie odksztatconych elementéw samochodu
sprawcy do wnetrza w rejonie, ktéry zajmowalo dziecko, ochronne dzialanie
fotelika bytoby znacznie ograniczone i nie gwarantowaloby uchronienia go
od $mierci. Apelujacy swoje zarzuty oparl miedzy innymi na twierdzeniu,
ze nie wystapita u powoddéw choroba w zwigzku z tragicznym przezyciem,
a takze, Ze stan psychiczny powdédki ulegt po uplywie czasu znaczacej popra-
wie. Wobec tego sad rozpoznajacy sprawe trafnie powotat si¢ na wyrok Sadu
Apelacyjnego w Warszawie (2019) ktéry wskazal, iz nie mozna uzalezniaé
wysokosci zado$éuczynienia za $mieré osoby bliskiej od krzywdy wyra-
zajacej sie w cierpieniu i bélu przybierajacych formy diugotrwalych i nie-
przemijajacych zaburzen funkcjonowania oraz patologicznego przezywania
okresu zaloby i zwigzanego z tym podjecia leczenia psychologicznego lub
psychiatrycznego. Ponadprzecietna krzywda spowodowana $miercig osoby
bliskiej przybierajaca posta¢ dlugotrwalego i nieprzemijajacego wstrzasu
psychicznego, uzasadnia podwyiszenie zadoéc’uczynienia. Niewystgpienie
takich okolicznosci nie moze samo w sobie stanowi¢ podstawy do obnizenia
zado$éuczynienia. Z kolei uplyw czasu od dnia $mierci osoby bliskiej ma
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znaczenie dla oceny wysoko$ci zado§¢uczynienia w tym sensie, ze ustalajac
jego wysoko$é, sad bierze pod uwage material procesowy od dnia zdarzenia
szkodzacego na dziert zamkniecia rozprawy. Sam w sobie nie stanowi jednak
przyczyny obniZenia zado$éuczynienia. Oczywistym jest wszak, ze uplyw
czasu powoduje niwelowanie przezyé w sferach psychicznej oraz psycholo-
gicznej poszkodowanego zwigzanych ze §miercig osoby bliskiej. Krzywda
poszkodowanego przez sam ten fakt nie ulega zmniejszeniu.

Jako istotna jawi si¢ réwniez kwestia mozliwosci uznania za zasadne
roszczenia o zado$éuczynienie pieniezne na rzecz rodzicéw dziecka, ktére
urodzilo sie martwe, zagdanego na podstawie przepisu omawianego artykutu.
W jednym z wyrokéw Sad Najwyzszy (2012) stwierdzil, ze dziecko, ktédre
urodzilo si¢ martwe moze by¢ uznane za ,zmarlego” w rozumieniu art.
446 § 4 KC. Przedmiotowa sprawa dotyczyla wypadku komunikacyjnego,
w wyniku, ktérego powddka, ktéra byta w tamtej chwili w trzydziestym
czwartym tygodniu cigzy, mimo przeprowadzenia przez lekarzy cesarskiego
ciecia urodzita martwe dziecko. Ustalono, Ze cigza i jej rozwéj przebiegaly
prawidlowo, a cérka, w chwili $§mierci, zdolna byta do samodzielnego zycia
poza organizmem matki. Powddka poczatkowo znajdowata sie w stanie
szoku, przez kilka miesiecy stosowala leki psychotropowe i nie wrécita do
pracy. Glose krytyczng do omawianego wyroku Sadu NajwyZszego sformu-
fowal Mirostaw Nesterowicz (2013), w ktdrej wyrazit poglad, iz aby cztowiek
ponidst §mieré w rozumieniu art. 446 KC, to najpierw musi zy¢ chocby przez
chwile. Autor krytycznie odniést sie do rozwazan Sadu Najwyzszego doty-
czacych sformulowanych przez sad argumentéw ,,medycznych”. Wskazat
bowiem, ze jezeli po rozdzieleniu matki i dziecka w czasie porodu, ptéd nie
oddycha ani nie wykazuje Zadnego innego znaku zycia, jak czynno$¢ serca,
tetnienie pepowiny lub wyraZne skurcze migsni zaleznych od woli (mieéni
szkieletowych), to ma miejsce zgon ptodu (martwe urodzenie). Wobec tego
trudno zdaniem autora stang¢ na stanowisku, zgodnie z ktérym kazdy przy-
padek ,,rozdzielenia’, calkowitego wydalenia lub wydobycia z ustroju matki
noworodka, niezaleznie od czasu trwania cigzy jest ,,urodzeniem” w sensie
prawnym. Mirostaw Nesterowicz wskazal, iz zado§éuczynienie za $mieré
dziecka powinno by¢ przyznane powodom jako bezposrednio poszkodowa-
nym na podstawie art 445 § 1 KC. Nie spos6b nie wspomnieé réwniez o glo-
sie aprobujacej autorstwa Kingi Baczyk — Rozwadowskiej (2012), w ktérej to
autorka wskazata szereg przekonujacych argumentéw obrazujacych istotny
walor jurydyczny i praktyczny orzeczenia Sadu Najwyzszego. Podniosta:

Do oceny roszczen przewidzianych w § 4 KC nie jest zatem konieczne (ani nawet
celowe) odwolywanie si¢ do innych podstaw odpowiedzialnosci wskazanych art.

446 KC, zwlaszcza gdy — jak to mialo miejsce w analizowanej sprawie — roszczenie
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o zadoééuczynienie jest jedynym, jakie zgtaszaja poérednio poszkodowani (rodzice)
w stosunku do osoby odpowiedzialnej za dziatania (delike) sprawcy. W takich okolicz-
noéciach odmowa uwzglednienia roszczenia i udzielenia rodzicom ochrony z uwagi
na brak zdolnosci prawnej ich nienarodzonego dziecka (zmarlego) wydawataby sie
pozostawal w sprzecznoéci z zalozeniami art. 446 § 4 KC i niweczy¢ ratio legis tego

przepisu (Baczyk — Rozwadowska 2012).

Wskazane zostalo takze, iz trafny jest argument Sadu Najwyz-
szego, ze przemawia za dopuszczalnodciz uznania dziecka poczetego
za zmarlego w rozumieniu art. 446 § 4 KC, zgodnie z ktérym w razie
tak zwanego martwego urodzenia przepisy prawa réwniez przewiduja
stwierdzenie zgonu i jego adnotacje w wymaganej normatywnie for-
mie. Skoro bowiem w przepisach ustawy Prawo o aktach stanu cywilnego
dziecko martwo urodzone traktowane jest w podobny sposéb, jak osoba
fizyczna, ktéra zmarla, a akt urodzenia, ze wzgledu na zamieszczong
w nim wzmianke o martwym urodzeniu, pelni réwniez funkcje aktu zgonu
i okresla osobiste cechy dziecka, a takze fake, iz jego sporzadzenie umoz-
liwia zorganizowanie pochéwku, ktéry — jak stusznie wskazuje autorka —
dodatkowo potwierdza fakt $mierci dziecka, nie ulega watpliwosci, ze
dziecko poczete moze by¢ uznane za zmarte w rozumieniu art. 446 KC.

Podsumowanie

Ustawodawca, wprowadzajac do polskiego systemu prawnego rozwigzania
zawarte w art. 446 KC w istotny sposdb przyczynil sie do zwiekszenia
poczucia sprawiedliwosci spotecznej, ktére wywiera istotny wplyw nie tylko
na postrzeganie przez dane zbiorowosci regulacji prawnych, ale i w pewien
sposéb stwarza jednostkom poczucie bezpieczeristwa. Nie ulega watpli-
wosci, iz $§mieré osoby bliskiej rzutuje w negatywny sposdb na zycie oséb
poszkodowanych tym faktem i powoduje nasilone przezycia psychiczne.
Wobec tego zasadnym jest przyjecie, iz cho¢ nie sposéb uznaé, ze rekom-
pensata pienigzna w tak tragicznej sytuacji pozwoli catkowicie uporaé si¢
ze stratg osoby bliskiej, eliminujac jakiekolwiek cierpienia psychiczne, to
w pewnym stopniu jednak przyczynia sie do zdjecia z oséb bliskich ciezaru
majatkowego wynikajacego z osobistej tragedii i pozwala na podjecie proby
zaradzenia negatywnym konsekwencjom $mierci osoby bliskiej.
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Herod the Great — a ruler perceived in various ways.
Christian tradition and bistory

The purpose of this paper is to try to show the fac-
tors that influence the complexity of perception of
the figure of Herod the Great (73-4 B.C.), king of
the small Jewish state Judaea in the last three dec-
ades before the common era, in Christian tradition
and history. The issue will be presented based on
biblical sources, works of ancient writers and lit-
erature. The basic biblical source will be the exe-
gesis of the pericope about the slaughter of Beth-
lehem boys up to two years old ordered by Herod
the Great, contained in the Gospel according to
Matthew (Mat: 2, 16-18). In turn, the fundamen-
tal historical information about the reign of this
king is provided by Josephus Flavius, a Jewish his-
torian from the first century. The most important
ancient source for the rule of Herod written by
Flavius Josephus is the Jewish War and the Jewish
Antiquities. Both books are based on the history
of Nicolaus of Damascus, king Herod's personal
secretary. It is very important to verify a great deal
of information about Herod the Great. Historians
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have re-assessed long-held negative opinion about
this king and now credit his reign as having had at
least some positive effects on Jews and Judaism in
his kingdom. They will also be presented in this
chapter.
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Wprowadzenie

Tradycja chrzescijariska, bazujac przede wszystkim na informacjach zawar-
tych w Ewangelii wedtug sw. Mateusza, nieustannie przypomina, ze byl to
okrutny krél morderca, odpowiedzialny za rzeZ niewinigtek (Mt 2, 16).
Wspblczeéni mu Zydzi uwazali go za uzurpatora, bezwzglednego satrape,
odpowiedzialnego za wymordowanie prawowitej dynastii krélewskiej.
Historia kaze w nim widzie¢ genialnego budowniczego, przebiegtego poli-
tyka i przyjaciela cesarzy rzymskich. Pomimo tych réznych ocen wszyscy
jednoglosnie méwia o nim Herod Wielki (Herodes Magnus). Urodzil sie
w 73 lub 72 roku przed Chrystusem. Byl synem Idumejczyka Antypatra
i Nabatejki — Arabki Kypros. Zmarl w 4 roku przed Chrystusem. Co
wiecej, stosunkowo fatwo mozna udowodnié, ze przypisywany mu tytut
jest w jego przypadku wyjatkowo zastuzony. Potwierdzajg go cho¢by pozo-
stalodci po jego inwestycjach budowlanych, ktére zdumiewaj nie tylko
rozmachem, ale i genialnymi wprost rozwigzaniami architektonicznymi.
Wystarczy tylko wspomnieé o Cezarei Nadmorskiej, Masadzie, Herodio-
nie (gdzie zbudowal swoje mauzoleum, ktére zostato odkryte w 2007 roku
przez Ehuda Netzera z Hebrew University of Jerusalem), a przede wszyst-
kim o Swiatyni Jerozolimskiej (z ktérej pozostata tylko stynna éciana pta-
czu) i licznych patacach oraz budowlach uzytecznosci publicznej jak teatry
czy hipodromy. Patrzac dzisiaj na te ruiny az trudno uwierzy¢, ze Herod
Wielki byl w rzeczywistosci lokalnym wasalem Rzymu, cho¢, co prawda,
blisko zwigzanym z dworem cesarskim. Réwnoczesnie Herod jest jednym
z najbardziej znienawidzonych wladcéw w historii ludzkosci. Warto zatem
nieco dokladniej przyjrzeé sie temu, czym wladca ten zastuzyt sobie na
takie postrzeganie jego osoby.
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Negatywny obraz Heroda Wielkiego w tradycji chrzescijaniskiej

W tradycji chrzescijanskiej zachowal si¢ obraz kréla Heroda Wielkiego
jako wielkiego okrutnika, ktéry wydat rozkaz, aby zabito wszystkich chlop-
céw w wieku do lat dwéch, urodzonych, tak jak Jezus, w Betlejem, w czasie
zblizonym do Jego narodzin. Skrypturystyczna podstawe takiego postrze-
gania stanowi tekst zawarty jedynie w Ewangelii wedtug sw. Mateusza (Mt 2,
16-18). Opisane w nim wydarzenie zwane jest w tradycji chrzescijanskiej
rzezig niewinigtek i wspominane w kalendarzu liturgicznym 28 grudnia
pod nazwa Swigtych Mlodziankéw.

Wedlug ewangelisty Mateusza opis wymordowania betlejemskich
chlopcéw na rozkaz Heroda Wielkiego zaczyna si¢ od ukazania sytuacji,
jaka zapanowala wtedy, gdy Magowie nie spetnili Zyczenia kréla, aby
wracajac z Betlejem, poinformowali go o Dziecieciu (Mt 2, 8.12). Wtadca
poczul si¢ oszukany przez przybyszéw ze Wschodu i wpadlszy w gniew
zareagowal nastepujaco:

Wtedy Herod widzac, ze go Medrcy zawiedli, wpadl w straszny gniew. Postat
[oprawcéw] do Betlejem i calej okolicy i kazal pozabijaé wszystkich chlopcéw
w wieku do lat dwéch, stosownie do czasu, o kedrym sie dowiedziat od Medrcow

(Mt 2, 16).

Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze historyczno$é mordu dzieci betlejem-
skich jest kwestionowana przez niektérych badaczy starozytnosci, ktérzy
jako gtéwny powdd takiego podejscia podaja, Ze nie zostala ona odnoto-
wana w starozytnych tekstach pozachrzescijariskich ani chrzescijaniskich,
z wyjatkiem Ewangelii wedtug sw. Mateusza. Do tego grona nalezy miedzy
innymi Aleksander Krawczuk, wypowiadajacy sie nastepujgco na ten temat:

Nie trzeba specjalnie wywodzié, Ze owa rzeZ niewinigtek w Betlejem jest tylko
legenda. Milczg o niej zrédta, ktére — jak Czytelnik mial sposobno$¢ sie przeko-
na¢ — pozwalajg na catkiem doktadne odtworzenie dziejéw Heroda i skrzetnie
odnotowuja wszystkie jego zbrodnie. Herod byl niewatpliwie wladca surowym,
wobec wlasnej rodziny nawet okrutnym, nie byt jednak szaleficem. [...] RzeZ nie-
winigtek — rzeZ, ktdrej nie bylo, stala sie na wieki symbolem okrucieristwa. Postu-
zyla za temat wielu wspanialych dziet sztuki. Tej wlasnie zbrodni — tej, ktérej nie
popelnit! — zawdziecza Herod swojg ponurg stawe. Mozna rzec bez zadnej przesady,
ze wskutek ewangelicznej opowiesci i pdzniejszych legend srogi krdl Judei jest do
dzis postacia szerzej znang niz wszyscy wielcy wladcy starozytni, ktérzy prawdziwie
ksztattowali losy $wiata (Krawczuk 1996: 228).
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Przeciwnicy autentycznosci ewangelicznego opisu rzezi niewinigtek
w Betlejem, a wirdd nich takze wspomniany wyzej Aleksander Krawczuk,
powolujg sie gtéwnie na dzieta Jézefa Flawiusza, ktéry dosé szczegdtowo
opisal panowanie Heroda Wielkiego i jego dokonania, ale nie wspomnial
o tym wydarzeniu. Jézef Flawiusz poswiecit Herodowi (ktérego petne
imie jako obywatela rzymskiego brzmiato Gaius Iulius Herodes) az trzy
ksiegi w dziele Dawne dzieje Izraela (ksiegi XV — XVII), bowiem jego
panowanie bylo niezwykle istotnym wydarzeniem w dziejach paristwa
zydowskiego, a sam historyk dysponowatl znakomitymi Zrédfami dla tego
okresu. Korzystal przede wszystkim z niezachowanego do czaséw obec-
nych gléwnego i najwickszego dziela Mikotaja z Damaszku — Historiai
lub Archaiologia spisanego w stu czterdziestu czterech ksiegach, obejmuja-
cego dzieje powszechne prawdopodobnie od czaséw wojny trojafiskiej do
$mierci Heroda Wielkiego oraz z Ethon synagoge, ktére ten grecki uczony
dedykowat wspomnianemu wladcy (Swiderkéwna 1990: 328). Informacje
przywolane przez Mikolaja z Damaszku nalezy uzna¢ za przekazane przez
naocznego $wiadka, gdyz przebywal on na dworze krélewskim w Jerozo-
limie prawdopodobnie w latach 30-4 przed Chrystusem, co pozwolito mu
poznad szczegdly epoki herodiafskiej, ktérg cechowaly skomplikowane
relacje rodzinne i polityczne, ale takze ambitne przedsiewziecia (Ciecielag
2000: 15). Jednakze fakt, ze jakie§ wydarzenie nie zostalo wspomniane
nawet tam, gdzie nalezaloby tego oczekiwad, nie jest jeszcze dowodem na
to, ze w ogdle nie miato ono miejsca.

Chociaz mateuszows relacje o wymordowaniu niemowlat betlejemskich
mozna takze interpretowaé jako $wiadome nawigzanie tego ewangelisty do
historii Mojzesza i wzmiankowanego w Ksigdze Wyjscia dekretu faraona,
w ktérym rozkazuje on wrzucaé nowo narodzonych chlopcéw izraelskich do
Nilu (Wj 1,22), to nie uprawnia nas to, aby uznad j3 jedynie za fikcje literacka.
Starotestamentowy klucz interpretacyjny tych wydarzen niewatpliwie stuzy
dodatkowemu podkresleniu okruciefstwa i obaw ze strony wladzy $wieckiej,
odczytujacej przyjscie na $wiat zapowiadanego Mesjasza jako zagrozenie dla
jej trwania (Paciorek 2005: 122-123).

W zwigzku z powyzszym wigkszo$¢ komentarzy egzegetycznych doty-
czacych tego fragmentu Nowego Testamentu nie podwaza historycznosci
relacji o rzezi niewinigtek, a jesli juz z nig dyskutuje, to nie pozbawia jej
pewnych znamion prawdy. Do tego grona zalicza sie miedzy innymi Roman
Bartnicki, ktdry stwierdza:

Okrutny mord Heroda nie jest po§wiadczony przez inne Zrédla historyczne, ale pasuje
do jego sylwetki. Herod obawiat sie ciagle przewrotu patacowego [...]. Biorgc pod

uwage mal liczebnos§¢ mieszkancéw Betlejem (okoto 1000 0séb) i duza §miertelnos¢
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niemowlat w tamtych czasach, nalezy sadzié, Ze zamordowano mniej niz pieédziesie-

ciu chtopcéw ponizej dwéch lat (Bartnicki 1996: 49).

Sprébujmy zatem teraz odpowiedzied, dlaczego ten zbrodniczy czyn
byl tak typowy dla postepowania Heroda Wielkiego, ze bez watpienia
ewangelista Mateusz przekazal nam relacje o prawdziwym wydarzeniu.
Syntetyczne wyliczenie rozmaitych zbrodni tego kréla, wskazujacych na jego
wrecz obsesyjng obawe przed utratg tronu, ktéra wzmocnila sie zwlaszcza
w ostatnich latach jego panowania, pozwalajace przyjaé, ze mateuszowy opis
rzezi betlejemskich dzieci ma wszelkie znamiona prawdopodobieristwa,
przywoluje Giuseppe Ricciotti:

W r. 37 przed Chr.,, zaraz po zdobyciu Jerozolimy, oczywiscie przy pomocy legionéw
rzymskich, Herod skazat na $mier¢ 45 stronnikéw swego rywala Hasmonejczyka Anty-
gona; ten sam los spotkat wielu cztonkéw Sanhedrynu.

W r. 35 kazal utopi¢ w sadzawce w Jerycho Arystobula, ktérego sam uprzednio
wybral na najwyzszego kaptana: byl to zaledwie szesnastoletni chtopiec i rodzony brat
ukochanej Zony Heroda. Mariamme.

W r. 34 kazal zabi¢ J6zefa, ke6ry byl jego stryjem i szwagrem jednoczesnie, gdyz
pojat za zZone Salome, siostre Heroda.

W r. 29 popehil najbardziej tragiczny mord, ktéry pod wieloma wzgledami
przypomina, zonobgjstwo Otella. Mianowicie na skutek oszczerstw uknutych na dwo-
rze, kazal zabi¢ pochodzaca z hasmonejskiego rodu swojg Zone Mariamme, ktéra do
szaleristwa kochat. Gdy tylko wyrok wykonano, Herod popadt w rozstrdj psychiczny
i rozkazat stuzbie patacowej wzywaé glosno zmarly, jakby jeszcze zyta.

W kilka miesiecy pézniej kaze zamordowad réwniez swojg te$ciows, Aleksandre.

Okolo r. 25 zabito na jego rozkaz Kostobara, drugiego meza Salome, a takze kilku
jego zwolennikdéw z rodu hasomenjskiego.

Z umitowang zona Mariamme miat kilku synéw, ktérych bardziej kochat niz
innych. Dwdéch, tj. Aleksandra i Arystobula, wystat na wychowanie do Rzymu, gdzie
doznali dobrego przyjecia na dworze Augusta. Ale gdy tylko wroécili do Jerozolimy,
Herod kazat zamordowad takze i tych synéw, chociaz August robil, co mégl, by ich
uratowal. Podobno przy tej wlasdnie okazji dowcipny cesarz miat si¢ wyrazié, oczy-
wiscie po grecku, co przytacza Makrobiusz (Saturn II, 4, II), ze lepiej by¢ wieprzem
(xoipog) Heroda niz jego synem (vidg). Herod bowiem jako wyznawca mozaizmu
nie jadl wieprzowiny i dlatego nie mordowatl wieprzéw, podczas gdy rzeczywiscie
mordowat swych synéw.

Razem z Aleksandrem i Arystobulem Herod kazat zabi¢ trzystu urzednikéw,
oskarzonych o to, ze byli stronnikami zamordowanych synéw.

W t. 4 przed Chr., zaledwie 5 dni przed $miercig, kazal zabi¢ innego swego syna,

pierworodnego Antypatra, ktérego wlasnie wyznaczyl na nastepce tronu. Z tej zbrodni
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tak dalece czut si¢ zadowolony, Ze chociaz byl juz beznadziejnie chory, zdawalo sie, ze
mu zdrowie wraca (Ricciotti 1954: 40-41).

W S$wietle przywolanych wyzej wydarzed z zycia Heroda Wielkiego,
ktére sg doskonale udokumentowane przez J6zefa Flawiusza w Ksiedze X VI
(wiersze 392-404) i w Ksiedze XVII (wiersze 182-187) Dawnych Dziejéw
Izraela (Jozef Flawiusz 1993: 735-736; 757-758), wydaje sie malo praw-
dopodobne, aby tradycja Nowego Testamentu obcigzata tego kréla wing za
wymordowanie betlejemskich chfopcéw do lat dwéch, gdyby jej nie popelnit.
Co wiecej, mozna stwierdzié, ze rozkaz zabicia betlejemskich niemowlat,
obliczony na zniszczenie potencjalnego Mesjasza, byl catkowicie zgodny
z charakterem Heroda i jego panicznym lekiem o utrate wladzy. Mordowat
on bowiem wszystkich, ktérzy mogli zagrozi¢ jego panowaniu.

Zastanowi¢ sie jednak trzeba, czy tylko te przestanki wplynely na tak
negatywny obraz Heroda Wielkiego, kt6ry utrwalil sie¢ w naszej $wiadomo-
$ci dzieki tradycji chrzedcijaniskiej, a takze dlaczego pomimo to przy imieniu

tego wladcy ciagle stawia sie przydomek ,Wielki”.

Herod — krdl Judei, wielki budowniczy

Poza niechlubnym przydomkiem mordercy i tyrana, mozna okreslié
Heroda takze mianem znakomitego administratora i gospodarza. Swoiste
potwierdzenie tych dwéch ostatnich cech tego wtadcy daja zachowane do
dzisiaj pozostaloci prowadzonych przez niego inwestycji budowlanych.
Obiekty te, mimo zniszczeri, nawet wspélczesnie imponujg swym rozma-
chem architektonicznym i jako$ciag wykonania. Z jego inicjatywy wzno-
szono nie tylko liczne budowle uzytku publicznego, §wiatynie i palace,
ale takze na nowo fortyfikowano twierdze, a nawet przebudowywano
cale miasta. Czesto tym ostatnim, jak na przyktad Cezarei Nadmorskiej
(najwickszemu przedsiewzietemu przez siebie dzielu urbanistycznemu,
sktadajgcemu sie z miasta, portu, teatru, stadionu, $wigtyni bogini Romy
i Augusta), Herod nadawal imiona swoich rzymskich sprzymierzencéw,
aby w ten sposdb zaskarbié sobie jeszcze wiekszg ich przychylnosé, a takze
potwierdzié bliskie relacje taczace jego krélestwo z Rzymem. Innym tego
typu przykladem jest odbudowana przez niego Samaria, ktéra otrzymala
greckie imie Sebaste, czyli odpowiednik tacinskiego stowa Augusta (Murp-
fy-O’Connor 1996: 376).

Herodowe inwestycje o charakterze obronnym to przede wszystkim
twierdze. Okoliczno$ci towarzyszace ich powstawaniu tak opisuje Aleksan-
der Krawczuk:
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Budowanie bylo pasja Heroda. W pierwszych latach panowania, kiedy kraj lezat
w ruinie, kiedy brakowalo pieniedzy i zewszad grozita wojna, krdl nie mégt zajaé sie
swoja umilowang dziedzing, jak by tego pragnat. Budowat wéwczas tylko to, co byto
konieczne — twierdze (Krawczuk 1996: 148).

Byly one wznoszone w miejscach dobrze dostosowanych do funkeji,
jakie te obiekty mialy pelnié, starannie przygotowane i zaopatrzone na
wypadek dlugiego oblezenia. Doskonalym tego przyktadem jest Masada,
ktéra legionidci rzymscy zdobyli dopiero w 73 roku po Chrystusie, to jest
w trzy lata po upadku samej Jerozolimy. Trudno bowiem znalez¢ drugie
podobne miejsce w dwczesnej Judei, ktére by tak dobrze odpowiadato okre-
§leniu ,twierdza gérska” pod wzgledem polozenia geograficznego i wygladu
zewnetrznego. Stanowila ona wazne umocnienie potudniowej granicy hero-
dowego krélestwa i byla miejscem, ktére ten monarcha otaczal swoistym
sentymentem, bowiem w 40 roku przed Chrystusem Herod byt zmuszony
wykorzysta¢ Masade jako miejsce ucieczki i schronienia dla swojej rodziny
podczas najazdu Partéw i wystgpien wrogich mu Zydéw. Tutaj zostawil
krewnych w liczbie o§miuset 0séb pod wodzg swego brata Jézefa i udat sie
do Rzymu w celu przejecia godnosci krélewskiej (Lk 19, 12-15). W mie-
dzyczasie jego przeciwnik, krél Antygon II Matatiasz, ostatni wladca Judei
z dynastii Hasmoneuszy (40-37 przed Chrystusem), bezskutecznie oblegat
Masade przez caly rok. Kiedy Herod wrécit z Rzymu w 37 roku przed Chry-
stusem na czele rzymskich i zydowskich oddziatéw wojskowych, bez trudu
odzyskat z powrotem Masade. Okolo 30 roku przed Chrystusem Masada
zostala przebudowana z wielkim rozmachem, przy uzyciu ogromnych
$rodkéw finansowych i poza charakterem obronnym zaczeta petnié funkcje
krélewskiej rezydencji Heroda (Konik 2020: 215-232).

Z kolei swoistym uklonem ze strony Heroda w wobec zydowskich pod-
danych na polu prowadzonych przez niego inwestycji budowlanych byta roz-
budowa Wzgérza Swigtynnego i przebudowa samej Swigtyni Jerozolimskiej.
Wiadca ten byt niewatpliwie $wiadomy znaczacej roli Jerozolimy i $wigtyni
w ksztaltowaniu oraz utrwalaniu tozsamosci Zycléw, zaréwno mieszkajgcych
w Judei, ale przede wszystkim tych z diaspory. Stuzyly temu zwlaszcza trzy
doroczne $wigta pielgrzymkowe: Pascha, obchodzona w potaczeniu ze Swig-
tem Przasnikéw, Swieto Pigédziesigtnicy, zwane takze Swigtem Tygodni, oraz
Swigto Namiotéw, nazywane inaczej Swigtem Szataséw (Kpt 23 i Lb 28-29).
Przyciggaly one rzesze wiernych z réznych zakatkéw dwezesnego $wiata, co
potwierdzaja miedzy innymi Dzieje Apostolskie. Jezeli nawet zamieszczona
w tej biblijnej ksiedze lista pielgrzyméw przybylych na Zielone Swigta (Dz
2, 9-11) jest stylizowana, to na pewno znamion takiego zabiegu literackiego
nie nosi wykaz zamieszczony w szdstym rozdziale Dziejow Apostolskich,
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gdzie méwi sie o Libertynach, Cyrenejczykach, Aleksandryjczykach, tych co
przychodzili z Cylicjii i z Azji (Dz 6, 9). Obowiazek pielgrzymki spoczywat
réwniez na prozelitach, o czym wzmiankuje List do Galatow (Ga 5, 3), gdzie
Pawel cytuje méwigce o tym Zydowskie rozporzadzenie. Dochodza do tego
jeszcze tak zwani,bojacy sie Boga’, nieobrzezani poganie, ktdrzy ze swej dobrej
woli przychodzili uczci¢ Boga w Jerozolimie; na przyklad Ewangelista Jan
méwi o pewnych Grekach, ktérzy przyszli uczci¢ Boga w §wieto (J 12, 20).
Do tej kategorii nalezal tez urzednik krélowej Kandaki (Dz 8, 27-39). Joachim
Jeremias na podstawie starozytnych danych Zrédtowych oblicza liczbe $wie-
tujacych Pasche w Jerozolimie w czasach Jezusa na sto osiemdziesigt tysiecy
0s6b. Po odjeciu dwudziestu pieciu do trzydziestu tysiecy mieszkadcéw Jero-
zolimy, otrzymuje liczbe stu pieédziesieciu tysiecy pielgrzymdw przybylych do
Swic;tego Miasta. Autor ten dodatkowo zaznacza, ze liczba ta nie powinna by¢
zawyzona ani zanizona o wigcej niz potowe ( Jeremias 1967: 83-84).

Jerozolima przyjmowata wiec podczas $wiat niezliczone rzesze piel-
grzymow, ktérzy skladali naleznosci dla Miasta Swiqtego, a wiec coroczny
podatek $wigtynny wysoko$ci dwéch drachm (didrachma/ dwudrachma; Mt
17,24-27), dziesigcine (Kpt 27,30-33; Lb 18, 21-32; Pwt 12, 1-17) i, druga
dziesiecing’, czyli dziesiatg cze$¢ ploddw ziemi i trzody, ktdrg nalezato skon-
sumowal w Jerozolimie podczas pielgrzymki (Pwt 14, 22-27; Tb 1, 6-8).
Co wazne, kazdy Izraelita, ktdry ukoniczyt dwudziesty rok zycia, niezaleznie
od tego gdzie mieszkal, byl zobowigzany do placenia go w wysokosci dwéch
drachm, czyli pot sykla (Wj 30, 11n). Sktadano go w $wiatyni w czasie
pielgrzymki albo ptacono w miejscu zamieszkania na rece ustanowionego
do tego celu poborcy.,Druga dziesiecing” w naturze mogli przynies$¢ ze sobg
tylko pielgrzymi mieszkajacy w poblizu Swigtego Miasta, a wszyscy inni
zamieniali plody ziemi oraz trzody na pienigdze i w Jerozolimie kupowali
zywno$¢ i zwierzeta na ofiare (J 2, 13-16). Zatem podczas dorocznych piel-
grzymek bardzo wzrastala aktywnos¢ komercyjna Miasta Swigtego i §wia-
tyni. Placony przez pielgrzyméw podatek $wigtynny, przynoszona przez
nich dziesiecina w naturze na rzecz $wiatyni i pienigdze z ,drugiej dziesie-
ciny’, wydatkowane podczas pielgrzymki, oznaczaly staly naplyw kapitatéw
(Zywica 2001: 343-356). Nalezy przypuszczaé, ze pielgrzymi kupowali tu
réwniez liczne pamigtki i zabierali je do swoich doméw.

W zwigzku z powyzszym decyzja Heroda Wielkiego o rozbudowie
Wzgérza Swiatynnego i przebudowie samej Swigtyni Jerozolimskiej wydaje
sie by¢ jak najbardziej uzasadniona. Rozpoczecie prac budowlanych oglosit
on w 22 roku przed Chrystusem, za$ przebudowa $wigtyni rozpoczeta sie
w roku 20 przed Chrystusem i trwala zaledwie osiemna$cie miesiecy. Jézef
Flawiusz w Ksiedze XV (wiersz 390) Dawnych Dziejéw Izraela w nastepuja-
cych stowach opisuje to przedsiewziecie Heroda:
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Przygotowal tysiagc wozéw do zwozenia kamieni, wybrat dziesie¢ tysiecy najbardziej
dos$wiadczonych budowniczych, zakupit szaty kaplariskie dla tysiaca kaptanéw i kazat
nauczy¢ jednych robét budowlanych, innych ciesielskich, a gdy juz wszystko byto

starannie przygotowane, wtenczas do dziela przystapit (Jézef Flawiusz 1993: 696).

Przypuszcza sie, ze dedykacja $wiatyni nastgpita w 10 roku przed
Chrystusem, lecz wszystkie zamierzone przez Heroda prace ukonczyl krdl
Agryppa dopiero w 64 roku po Chrystusie (Kubisiak 2001: 143). Zatem prace
wykoticzeniowe w obrebie Wzgdrza Swiatynnego przeciagnely si¢ do potowy
I wieku po Chrystusie, co w pewnej mierze jest zrozumiale, poniewaz skala
inwestycji poczynionych w tym miejscu przez Heroda Wielkiego byta bardzo
duza. Ostateczny rozmiar tego kompleksu §wiatynnego odpowiada okoto
trzydziestu czterem pelnowymiarowym boiskom pitkarskim. Dlugo$é muréw
tworzacych Plac Swigtynny wynosita bowiem: $ciana zachodnia czterysta
osiemdziesigt pie¢ metréw, pétnocna trzysta trzynascie metréw, potudniowa
dwiescie osiemdziesigt metréw, a wschodnia czterysta siedemdziesigt metréw.
Powierzchnia platformy, na ktérej stala druga $wigtynia przed przebudows,
jakiej sie podjat Herod Wielki wynosita dwiescie metréw na dwiescie metréw,
czyli czterdziesci tysiecy metréw kwadratowych. Nowa platforma $wigtynna
stanowila natomiast trapez o powierzchni ponad stu czterdziestu tysiecy
metréw kwadratowych lub czternastu hektaréw. Odpowiadato to zydowskiej
mierze powierzchni stu czterdziestu czterech dunaméw, za ktéra kryje sie liczba
dwanascie podniesiona do kwadratu. W ten symboliczny sposéb wpisano
zatem w architektoniczne parametry kompleksu §wigtynnego idee dwunastu
plemion Izraela. Co wiecej, dzigki temu Herod Wielki wybudowat najwieksza
na éwczesne czasy platforme éwigtynna w basenie Morza Srédziemnego. Dla
poréwnania atefiski Akropol byt cztery i pél razy mniejszy, poniewaz liczyl
niespelna trzy hektary (Hesemann 2012: 84).

Plac Swiqtynny zostal otoczony mocnym murem oporowym, grubosci
czterech 1 pSt metra i miejscami osiagajacym wysoko$¢ czterdziestu pieciu
metréw. Zostal on zbudowany pod katem, aby lepiej wytrzymywat napdr
z wewnatrz. Do budowy platformy i rekonstrukcji Swigtyni Jerozolimskiej
uzyto wapienia pochodzgcego z kamieniotomu oddalonego o dwa i pét
kilometra na pétnocny zachdd od miasta. Wiekszoéé uzywanych tu blokéw
kamiennych miala okoto metra wysokosci, péttora do dwéch metréw dhu-
gosci i pie¢ do szedciu ton wagi. W naroznikach muréw oporowych wznie-
siono wieze, a wzdluz muréw wybudowano portyki. Najstynniejszym byt
Portyk Krélewski, usytuowany na potudniowej $cianie. Byta to jedna z naj-
bardziej zachwycajacych budowli na Bliskim Wschodzie, przypominajgca
tréjnawowy bazylike dlugosci stu osiemdziesieciu pieciu metréw i wysoka
na trzydzie$ci metréw. Portyk Salomona zdobil mur wschodni. Elementy
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dekoracyjne wykonano przede wszystkim z bialego marmuru, srebra i ztota.
Herod nakazal réwniez przebudowaé sgsiadujaca z kompleksem $wiatyn-
nym twierdze Baris i zmienil jej nazwe na Antonia (Zawiszewski 2001:
97-100; Hesemann 2012: 84-89).

Warto réwniez dodaé, ze w wyniku przebudowy jerozolimskiego
kompleksu $wigtynnego za Heroda, zmianie ulegla liczba dziedzificéw
i ich ukfad. Powstal zupetnie nowy dziedziniec, zwany dziedzificem pogan,
majacy najwiekszy rozmiar. Kolejne dziedziice — kobiet, Izraelitéw, kapta-
néw stanowily odzwierciedlenie kolejnych stref ,$wietodci” tego miejsca.
Architektura Swigtyni Jerozolimskiej wyrazata bowiem zydowskie przeko-
nanie o obecnoéci Boga w Miejscu Naj$wietszym i dlatego wyrézniano w niej
koncentryczne sfery ustopniowanej §wietosci. Poszczegdlne poziomy przed-
stawialy si¢ nastepujaco: Miejsce Najéwigtsze, Miejsce Swigte, dziedziniec
kaptariski, dziedziniec dla mezczyzn (Izraelitéw), dziedziniec kobiet, Wzgé-
rze Swi;g_tynne, Jerozolima jako miasto $wiete, pozostale miasta warowne
i cata Ziemia Obiecana. Miejsce Swigte oddzielone byto od pozostatych
czesci sanktuarium zastong, na ktérej przedstawiono w symbolu sklepienia
niebieskiego miejsce pozaziemskiego przebywania Jahwe. Co wiecej, uwa-
zano, ze Miejsce Najéwietsze zostato zbudowane na ombelicum mundi, czyli
na ,pepku $wiata” (Malina 2004: 63-81).

W zwigzku z powyzszym nie budzi wigkszego zdziwienia to, Ze Jozef
Flawiusz tak w Ksiedze XV (wiersz 380) Dawnych Dziejow Izraela charakee-
ryzuje dziatalno$¢ budowlang Heroda Wielkiego na Wzgérzu Swiagtynnym
w Jerozolimie:

W owym czasie, a byl to osiemnasty rok jego panowania, Herod [...] podjat sie
niezwyklego dziela: postanowit wznie§¢ wlasnymi §rodkami wspanialszy Przybytek
Bozy, gdyz miat by¢ znacznie obszerniejszy i wyzszy. Sadzil, ze bedzie to dzielo, ktére
jesli uda sie szczesliwie doprowadzi¢ do konica, przewyzszy wspaniatoscig (jak tez
w istocie bylo) wszystko, co dotychczas zbudowal, i zapewni mu wiekopomng stawe
(J6zef Flawiusz 1993: 695).

Réwnolegle do prac budowlanych prowadzonych na Wzgérzu Swia-
tynnym wznoszono w Jerozolimie z inicjatywy Heroda paradne rezydencje
oraz liczne budowle w stylu grecko-rzymskim o charakterze publicznym,
ktére z powodu swojego przeznaczenia wzbudzaly nieched, a nawet protesty
ortodoksyjnych mieszkacéw tego miasta. Do tego typu budowli wzniesio-
nych przez Heroda nalezal teatr ozdobiony inskrypcjami na cze$¢ Augusta,
amfiteatr, czy hipodrom. Budowle te byly przeznaczone do celéw rozryw-
kowych i widowisk cieszgcych sie ogromna popularnoscig w calym $wiecie
rzymskim. Co wiecej, Herod nie tylko ufundowal te obiekty, ale zadbat
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o repertuar wystawianych tam spektaklii widowisk. Jézef Flawiusz w Ksiedze
XV (wiersze 267-279) Dawnych Dziejéw Izraela daje zywy i barwny obraz
konkurencjiidyscyplin, ktére odbywaly sie w tych miejscach (Jézef Flawiusz
1993: 685-686). Przywolane przyklady $wiadcza o tym, ze Herod Wielki
byl hellenistg entuzjastycznie nastawionym do kultury greckiej do takiego
stopnia, ze wrecz mozna go okreli¢ mianem hellenofila. Z tego powodu na
jego dworze bylo wielu Grekéw. Jednym z bardziej znanych byl wspomniany
juz weze$niej Mikolaj z Damaszku, bez ktérego nasza wiedza o tamtych
czasach, o postaci i czynach Heroda Wielkiego bylaby znacznie ubozsza.

Herod Wielki — wladca znienawidzony

Okres rzagdéw Heroda Wielkiego przypada na lata 37-4 przed Chrystusem.
Dzieki umiejetnej polityce, jakg on i jego ojciec Antypater prowadzili wobec
Rzymian, w szczegblnosci wobec Pompejusza, Gabiniusza, Juliusza Cezara,
a pézniej Kasjusza i Marka Antoniusza, mozliwe bylo utrzymanie znaczacej
pozycji rodu herodianskiego, co gwarantowalo wzrost wplywéw rodziny
w Judei i w $wiecie rzymskim. Niekwestionowanie posiadal on umiejetno$é
szybkiego rozeznawania sytuacji i zrecznego lawirowania pomiedzy najwaz-
niejszymi politykami rzymskimi i to w czasach krwawych wojen domowych,
wstrzgsajacych republika. Pomimo niejednokrotnie skomplikowanej sytu-
acji, zawsze potrafil znalez¢ sie¢ po stronie wlasciwej. Lojalno$¢ i oddanie
Heroda wzgledem Marka Antoniusza zaowocowalo przyznaniem mu tytulu
krélewskiego (rex socius et amicus populi Romani — ,sprzymierzony krél
i przyjaciel ludu rzymskiego”) przez rzymski senat, co miato miejsce w 40
roku przed Chrystusem. Po bitwie pod Akcjum w 31 roku przed Chrystu-
sem, wraz z ostatecznym podziatem sil politycznych w republice, Herod
opowiedzial si¢ po stronie zwycieskiego Oktawiana, zachowujgc tym samym
status sprzymierzefica Rzymu, utrzymujac niemal catkowita autonomie
w sprawach wewnetrznych podlegajacych mu terytoriéw. Poza Judea w gra-
nicach jego krélestwa znalazla sie miedzy innymi Galilea, a takze ziemie
nadane mu w 30 roku przed Chrystusem przez Oktawiana: Jerycho oraz
wybrzeze z Gazg, Antedonem, Joppa, Wieza Stratona, ponadto Gadara,
Hippos i Samaria. W szczytowym okresie jego krélestwo rozciggalo sie od
g6r Libanu po poludniowe wybrzeza Morza Martwego, od wybrzeza Morza
Srédziemnego po ziemie za Jordanem. Poréwnywalne bylo pod wzgledem
terytorialnym z krélestwem Dawida. Mieszkato w tych granicach kilkanascie
ludéw i grup etnicznych réznigcych sie religia, historia, a takZe jezykiem.
Byli to Zydzi, Grecy, Samarytanie, Syryjczycy, Idumejczycy, Fenicjanie oraz

Arabowie. Rzymianie jednak nie wtracali si¢ do prowadzonej przez niego
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polityki wewnetrznej. Zobowigzany on byl jako krdl kliencki do placenia
trybutu na rzecz Rzymu, a takZe nie mégt prowadzi¢ samodzielnej polityki
zagranicznej, czyli wszczyna¢ i prowadzi¢ wojen oraz zawieraé sojuszy
z obcymi wladcami (Niesiolowski-Spano & Stebnicka 2020: 284).

Jednak na polu polityki wewnetrznej musiat sie Herod zmaga¢é z wybu-
chami niezadowolenia przede wszystkim ze strony opozycji, podwazajacej
zasadno$¢ jego nominacji na kréla narodu zydowskiego. Byt on bowiem
synem Idumejczyka Antypatra oraz Arabki Kypros. Zydzi widzieli w nim
zatem obcego uzurpatora. Idumejczycy, lud jego ojca, zostali przymusowo
zjudaizowani stosunkowo niedawno, bo w 104 roku przed Chrystusem za
panowania Jana Hirkana I. Trzeba jednak zauwazy¢, ze konwersja na juda-
izm, w jakim$§ stopniu wymuszona przez rzady machabejskie, byta jedna
rzecz3, natomiast jego szczera, niektamana akceptacja — druga. W zwigzku
z tym zaklada sie, Ze proces pelnej asymilacji w Idumei musial trwad kilka
pokolen i jesli rzeczywiScie w pelni nastapil, stalo sie to nie wczesniej, niz
w potowie I wieku po Chrystusie. Cho¢ Idumejczycy, a wirdd nich i Herod,
sami czuli si¢ Zydami, dopiero pod koniec okresu drugiej éwigtyni przestano
kwestionowa¢ ich lojalno$¢ (Ciecielagg 2002: 13-15). Jednak co najmniej do
kofica okresu machabejskiego byli oni okreslani jako ,pét-Zydzi’, o czym
wzmiankuje Jozef Flawiusz w Ksiedze XIV (wiersz 403) Dawnych Dziejow
Izraela (J6zef Flawiusz 1993: 650).

Chcac nieco uspokoi¢ nastroje opozycji i jednocze$nie uwiarygodnié¢
swoja pozycje jako kréla zydowskiego, Herod Wielki ozenil sie z Mariamme,
cérka Hasmonejki Aleksandry, a takze mianowal na stanowisko arcyka-
plana jej brata, Arystobula III. Wkrétce jednak, w obawie przed wplywami
i rosnacg popularnoécia Hasmoneuszy wéréd Zydéw, wymordowat wszyst-
kich przedstawicieli dawnej dynastii krélewskiej, co z pewno$ciag wzmogto
spoteczng wrogo$¢ wobec tego wladcy.

Pomimo wielu inwestycji budowlanych prowadzonych w samej Jero-
zolimie czy na terenie Judei, Herod nie zdofal zdoby¢ zaufania i milosci
wiekszych rzesz Zydowskich poddanych. Wielu jego obywateli uwazalo, ze
zniewazyt tradycyjne prawa zydowskie, budujac w Jerozolimie teatr, a pod
miastem amfiteatr i hipodrom, gdzie odbywaly si¢ rozrywki obce duchowi
judaizmu. Oczywiste jest, Ze prowadzenie wszystkich tych inwestycji budow-
lanych wymagato znacznych naktadéw sily roboczej i zasobéw finansowych,
a te ostatnie Herod zabezpieczal w duzej mierze poprzez restrykcyjny system
podatkowy, ktéry mocno obcigzat jego poddanych. Dodatkowo niezadowo-
lenie budzit fake, Ze ich pienigdze przeznaczane byly takZe na budowe miast
oraz $wigtyn poganskich polozonych poza granicami Judei. Herod Wielki
nie szczedzit bowiem funduszy i obdarowywal takZe liczne miasta greckie,

chocby takie jak Ateny, Sparta, Efez, Pergamon, Antiochia Syryjska, wyspy
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Samos, Rodos, Kos i wiele innych. Swoja wspanialomyslnoé¢ i gest wladcy
hellenistycznego wykazal réwniez przy organizacji igrzysk olimpijskich,
ktérym grozito przerwanie z braku $rodkéw, a nawet objat urzad sedziego
olimpijskiego, o czym pisze J6zef Flawiusz w Ksiedze XVI (wiersz 149)
Dawnych Dziejéw Izraela (J6zef Flawiusz 1993: 717).

Z dzialaniami tymi wigzal si¢ réwnoczesnie inny aspekt, tym razem
o charakterze pozytywnym. Zakrojone na szeroka skale prace budowlane
a nawet przepych herodowego dworu mialy wazne znaczenie ekonomiczne,
poniewaz dawaly prace i zarobek. Co wiecej, pienigdze z podatkéw w duzej
mierze pozostawaly w kraju, co niewatpliwie ozywialo gospodarke. Warto
tez dodaé, ze za rzadéw Heroda kasa krélewska byta odgraniczona od
podatku éwigtynnego, a Herod inwestujac w Swiatynie Jerozolimska, zdo-
bywat przychylnoéé klasy kaptaniskiej i podnosit swéj whasny prestiz. System
ten utrzymal sie po podziale krélestwa miedzy synéw Heroda.

Wymieni¢ mozna takZe szereg innych dziatarn Heroda Wielkiego,
zwlaszcza w sferze Zycia publicznego, ktére byly tak prowadzone, aby nie
obraza¢ uczué religijnych Zydéw. Dla przykfadu emitowane przez niego
monety nie nosily zadnych ludzkich podobizn, ograniczaly si¢ do symboli
znanych z wczesniejszych okreséw, jak owoce granatu, palmy, rég obfitoéci,
kotwica, czy klosy jeczmienia. Warto dodaé, Ze bite przez niego monety
wprost nawigzujg do tredci znanych z numizmatyki z okresu hasmonejskiego
(na przyklad kotwica i podwdjny rég obfitoéci to symbole umieszczone na
monetach emitowanych przez Aleksandra Janneusza), poniewaz Herod
w jakims§ stopniu czul sie nastepca poprzedniej dynastii i podobnie, jak jego
hasmonejscy poprzednicy, chcial stworzyé na podleglych mu terenach bogate
i silne panistwo (Niesiotowski-Spanod & Stebnicka2020: 283).

Réwniez elementy zdobnicze, ktére stosowano na przebudowywanych
lub wznoszonych z jego inicjatywy obiektach mialy taki charakter, aby nie
stanowi¢ pretekstu do wybuchu niezadowolenia lub buntu ze strony religij-
nych Zydéw. Stuszno$é, a nawet koniecznosé takiego postepowania, jakie
cechowalo Heroda Wielkiego praktycznie przez caly okres jego panowania,
potwierdzifa historia ze ztotym orlem, ktéra miata miejsce u schytku zycia
tego wladcy. Znamy ja dzigki Jézefowi Flawiuszowi, ktéry przywoluje ja
w Ksiedze XVII (wiersze 149-167) Dawnych Dziejow Izraela (J6zef Fla-
wiusz 1993: 754-756). Na polecenie Heroda i z jego fundacji wykonane
ze zlota wyobrazenie tego ptaka zawieszono nad wejsciem do Swiatyni
Jerozolimskiej. Wisiato ono tam przez dluzszy czas, budzac niezadowolenie
wéréd poboznych Zydéw, ale nikt z nich nie oémielil sie w sposéb jawny
wystapi¢ przeciwko darowi $§wigtynnemu od kréla. Dopiero pod koniec
jego zycia, kiedy juz ciezko chorowal, grupa poboznych mtodych Zydéw, za

podszeptem kilku uczonych w Pi$mie, zerwala i zniszczyta ten wizerunek,
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manifestujac swoje antykrélewskie i antyrzymskie poglady. Wspomniane
wyobrazenie orla zostato bowiem odczytane przez tych poboznych Zydéw
jako cheé wprowadzenia przez Heroda Wielkiego do Swiatyni Jerozolim-
skiej symbolu kultu cesarza rzymskiego i pogwalcenie drugiego przykazania
biblijnego, bowiem uczeni w Pi$mie swg argumentacje z pewnoscia opierali
na zakazie czynienia wizerunkéw przywolanym w Ksigdze Wyjscia:

Nie bedziesz czynit Zadnej rzezby ani Zadnego obrazu tego, co jest na niebie wysoko,
ani tego, co jest na ziemi nisko, ani tego, co jest w wodach pod ziemia! Nie bedziesz
oddawal im poklonu i nie bedziesz im stuzyl, poniewaz Ja Pan, twéj Bdg, jestem Bogiem
zazdrosnym, ktdry karze wystepek ojcéw na synach do trzeciego i czwartego pokolenia
wzgledem tych, ktérzy Mnie nienawidza. Okazuje za$ faske az do tysigcznego pokolenia
tym, keérzy Mnie milujg i przestrzegaja moich przykazan (Wj 20, 4-6).

Odwolywac si¢ tez mogli do paralelnego do niego tekstu z Ksiggi Powté-
rzonego Prawa: ,»Przeklety kazdy, kto wykona posag rzezbiony lub z lanego
metalu — rzecz obrzydliwg dla Pana, robote rak rzemieslnika — i postawi
w miejscu ukrytym«. A w odpowiedzi caly lud powie: »Amen«” (Pwt 27, 15).

Trzeba réwniez podkresli¢, ze Herod Wieli byl w petni §wiadom, jaka
opinig cieszy si¢ wéréd swoich poddanych, ktérzy zaréwno bali sie go, jak
i nienawidzili. Dlatego przewidujac, Ze jego $mieré wywola wéréd nich
rado$(, polecit sprowadzi¢ najznakomitszych przedstawicieli narodu zydow-
skiego do tak zwanego hipodromu w Jerychu i tam ich zamknaé. Nastepnie
nakazal swym krewnym, zeby przed ogloszeniem jego §mierci pozabijano
uwiezionych, a wtedy kazda rodzina w Judei na pewno zaplacze na jego
pogrzebie. Rozkazu tego nigdy nie wykonano. Salome, siostra Heroda, i jej
m3z Aleksas, uwolnili tych ludzi i odestali ich do domu, a informacje te znaj-
dujemy w Ksiedze XVII (wiersze 174-179 oraz 193-194) Dawnych Dziejow
Izraela (J6zef Flawiusz 1993: 756-758).

Réwniez w Ksiedze XVII (wiersze 180-181) Dawnych dziejéw Izraela
Jézef Flawiusz podsumowuje te podjeta niemalze w przedostatnim stadium
agonii decyzje Heroda Wielkiego i ujmuje to w nastepujacy sposéb:

Jedliby poprzednie zbrodnie, jakich dopuszczat sie wzgledem swych krewnych, thu-
maczy¢ troska o wlasne Zycie, to wlasnie ten rozkaz najlepiej okazuje jego charakeer:
wyzuty byt z wszelkich uczué ludzkich, skoro nawet na tozu $mierci myslat o tym, aby
pozbawi¢ nardd najblizszych o0séb i pograzyé go w zalobie, polecajac zabi¢ jednego
czlonka z kazdej rodziny, choé ludzie ci niczym przeciw niemu nie zawinili, ani o zadne
inne przestepstwo nie byli oskarzeni. A przeciez tak bywa, ze ci, kedrzy, choé pretenduja
do miana szlachetnych, w takiej chwili zapominajg o nienawiéci nawet wzgledem tych,

ktorych stusznie poczytywali za swoich wrogéw (Jézef Flawiusz 1993: 757).
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Kiedy Herod Wielki zmart w 4 roku przed Chrystusem, w wieku sie-
demdziesieciu lat, po ponad trzydziestu latach panowania, urzagdzono mu
wspanialy pogrzeb, ktéry tak opisuje wspomniany wyzej historyk Zydowski
w Ksiedze XVII (wiersze 197-199) Dawnych dziejow Izraela:

Niesiono Heroda na marach ozdobionych réznobarwnymi drogimi kamieniami
1 pokrytych purpurowym kobiercem. Sam Herod odziany byt w szkarlatng szate, na
skroniach miat diadem, ponad nim zlotg korone, a w prawej rece dzierzyl berto. Wokét
mar skupili si¢ krélewscy synowie i gromada jego krewnych. Tuz za nimi postepowali
Zolnierze podzieleni wedlug swych narodowosci i nazw oddziatéw, ustawieni w takim
oto porzadku: najpierw kroczyla straz przyboczna, za nig ciagnat oddziat tracki,
nastepnie Germanowie i Galowie, wszyscy w pelnym uzbrojeniu. Dalej postepowata
rzesza wojska, uzbrojonego jakby szlo do boju, pod wodzg swoich setnikéw i taksjar-
chéw. Za wojskiem postepowalo pieciuset stug niosgcych wonnosci. Pochdd przeszedt
przez osiem stadiéw az do Herodejonu, gdzie pochowano kréla podtug jego woli. Taki
byt koniec Heroda (J6zef Flawiusz 1993: 758-759).

Niestety, Jozef Flawiusz nie okreslit dokladnie, w jakiej lokalizacji na
Herodionie wznosito si¢ mauzoleum monarchy. Jest ona znana dopiero od
niedawna, a dokladnie od 2007 roku, kiedy izraelski archeolog, Ehud Netzer
z Uniwersytetu Hebrajskiego w Jerozolimie, uwazany za znakomitego znawce
okresu panowania Heroda Wielkiego, odkryl na Herodionie — twierdzy
noszacej imie Heroda Wielkiego — miejsce pochéwku tego wladcy. Wedlug
wszelkiego prawdopodobieristwa ciato kréla spoczeto w jednym z trzech sarko-
fagéw, ktére archeolodzy znaleZli w tym miejscu. Wedlug badaczy krélewskim
sarkofagiem jest ten, kt6ry zostal zrobiony z czerwonego kamienia i pigknie
zdobiony, a dwa pozostate nalezg zapewne do czlonkéw rodziny Heroda. Co
wiecej, ten czerwony sarkofag jako jedyny zostat znaleziony we fragmentach.
Jego rekonstrukcja pokazuje, ze miat on dlugosé dwa i pét metra i przykryty
byt tréjkatnym wiekiem. Ponadto ozdobiono go bogato kwiatowymi rozetami
oraz motywami geometrycznymi. W miejscu gdzie go znaleziono nie bylo tez
zadnych klejnotéw ani kosci. W mauzoleum nie natrafiono réwniez na Zadne
inskrypcje, zatem pozostaja pewne watpliwosci, czy jest to na pewno miejsce
pochéwku Heroda Wielkiego. Jednak wedlug Ehuda Netzera potwierdza to
fakt zniszczenia sarkofagu, porozbijania go na drobne kawatki. Czyn ten przy-
pisuje sie nienawidzgcym Heroda zelotom, ktérzy zajeli Herodion w czasie
pierwszego powstania zydowskiego przeciw Rzymianom (66-73 po Chrystu-
sie) (Hesemann 2012: 48-51; Stojanowicz 2019: 89-90).

Wida¢ zatem, ze dla Zydéw Herod Wielki nawet siedemdziesiat lat
po $mierci uchodzil za tyrana i bluZnierce, stugusa Rzymian — pogariskich
ciemiezcéw Izraela. I chociaz grobowce wladcéw ze wzgledu na swe bogate
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wyposazenie czesto byly narazone na pladrowanie, to ten byt wystawiony na
nie szczegdlnie, bowiem miejsca pochéwku Heroda Wielkiego nie chronit
nawet szacunek pamietajacych go poddanych. Pogardzali oni nim i nienawi-
dzili go, choé on sam na swéj sposéb prébowat wkupié sie w ich taski.

Podsumowanie

Widzimy zatem, ze Herod Wielki to postaé ztozona. Byt on niekwestiono-
wanie okrutnym i bezwzglednym wiadca, do czego odwoluje sie tradycja
chrzescijafiska, opisujgca go jako morderce dzieci betlejemskich (Mt 2, 16).
Z racji swego pochodzenia i gorliwej stuzby na rzecz Rzymu byt tez bardzo
nielubiany przez poddanych. Wszystko to wymagato od niego swoistej ela-
stycznoéci, ktdra przez ponad trzydzieéci lat pozwolita mu utrzyma¢ si¢ na
tronie Judei, autonomicznego panstewka zydowskiego, ktérego specyfika byla
w znacznej mierze podyktowana przepisami prawa religijnego. Znajomo$é
i doskonate wyczucie tej zydowskiej mentalnoéci doskonale widaé w jego
dzialaniach zwigzanych z przebudowa Wzgérza Swigtynnego i Swiatyni
Jerozolimskiej. Poza t3 inwestycja budowlang jeszcze wiele innych powstato
za jego przyczyng, co ukazuje go jako wielkiego budowniczego, §wietnego
organizatora i wladce rozmilowanego w kulturze hellenistyczne;.
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the monks helped the community that was outside
the walls of the monastery. Realizing their minis-
try, the Cistercians met people who were ,unfaith-
ful”. By their actions in currencies with quotas,
they often became the guardians of recently estab-
lished knight orders, but also attempts were made
to convert them.

The Cistercian archiopathy in Jedrzejéw in its
history struggled with events that were unfavora-
ble for development, for example: famine, Mon-
gol invasion, Swedish deluge, partition of Poland,
fires, or even the period of the Duchy of Warsaw.
These circumstances caused: many people died,
documents were destroyed, valuables of the abbey
were robbed, the number of monks decreased, the
property of monks was sold and economic devel-
opment collapsed. However, the Cistercians take
action every time.

The aim of the paper is to present the gene-
sis of bringing the Cistercians to Polish lands and
their settlement in Jedrzejéow. Moreover, when
discussing the aforementioned order, one cannot
ignore the historic organs and the activities they
conduct. For this purpose, the author analyzes,
first of all, the history and activities of the Cister-
cian Order in Jedrzejéw.

Keywords: Cistercians, order, activity, abbot, ar-
chiopath, monastery
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Wprowadzenie

Powstanie zakonu cysterséw $cisle zwigzane jest z ruchem reformatorskim,
ktéry przypada na XI i XII wiek. W czasie feudalizmu zakonnicy postano-
wili utrzymywacd sie z pracy wykonanej wlasnymi rekoma oraz opieraé sie na
regule éwigtego Benedykta. Zycie cysterskie jest écisle zwigzane i wsigknigte
w dziedzictwo monastyczne (Deklaracja Kapituly Generalnej zakonu cyster-
skiego o wspélczesnym zyciu cysterskim 2011). Chcac realizowaé swoje
postanowienia, grupa mnichéw zaplanowata zbudowanie nowego klasztoru.
Prekursorem zakonu stat sie §wiety Robert — opat klasztoru benedyktyrni-
skiego w Burgundii. Wraz ze swoimi wspétbraémi ruszyl na odludne tereny
w okolicach Dijon, gdzie utworzono nowy klasztor (Wyrwa 1990). Zakon
cysterséw zostal zalozony w 1098 roku w Burgundii, we Francji, zatwier-
dzony zostal jednak dwa lata pézniej. Pomimo, ze Robert byt zaloZycielem
opactwa, wielu mnichéw, ktérzy mu towarzyszyli, miato do niego pretensje,
ze wrdcil on do poprzedniego klasztoru. Przez to wydarzenie postrzegany
byl jako ,niecatkowity” twérca, gdyz sam go opuscit (Zakar 2011). Oprécz
$wietego Roberta innymi zaloZycielami tego zgromadzenia byli: $wiety
Alberyk z Citeaux i $wiety Stefan Harding.

Swiety Alberyk z Citeaux byt drugim opatem cysterséw odpowiedzial-
nym za organizacje nowego klasztoru. Mnisi zmienili swéj czarny habit na
bialy lub szary, ktéry miat czarny szkaplerz; zmiana miala nie dopusci¢ do
farbowania bialej szaty. Oprdcz tego mieli stréj uroczysty, ktdry sktadal sie
z plaszcza z kapturem oraz bialej kukulli. Ponadto zakonnicy, ktérzy byli
nowicjuszami, mieli bialy habit oraz takiego samego koloru szkaplerz, ktéry
byl przepasany réwniez bialym pasem (Matwiejuk 2009). Od koloru habitu,
jaki nosili, byli czesto nazywani ,bialymi mnichami” Alberyk wprowadzit
nows instytucje, ktéra byla nieznana regule $wietego Benedykta, a wpi-
sywala sie do spolecznoéci $wieckich braci, czyli konwerséw (Manteuftel



284

1955). Nowi cztonkowie uzyskiwali habit, skiadali §luby, a takze wypetniali
powierzone im prace, ktdre pozwalaly prawidlowo funkcjonowaé klaszto-
rowi. Dzieki §wietemu Alberykowi zakon uzyskat opieke ze strony Stolicy
Apostolskiej (Karsznia 2004).

Z kolei $wiety Stefan Harding byt kontynuatorem surowego stylu zycia.
Istotng role odgrywalo dla niego stuchanie Stowa Bozego w ciszy i skupie-
niu. Swoja edukacje poszerzal w klasztorach benedyktynskich opartych na
tradycji celtyckiej. Zmierzajac do Rzymu zagoscit w klasztorze cysterséw
w Molesmes i wzigl sobie za wzdér duchowos$é $wietego Roberta, co spo-
wodowalo, Ze pozostal w tym zakonie. Podczas gdy $wiety Stefan zostal
opatem praca, ktdrg wykonywali mnisi gwarantowala §rodki pozwalajgce sie
im utrzymac na przyklad odziez, obuwie, Zzywno$¢, a takze narzedzia, dzieki
ktérym mogli rozbudowywad swoje klasztory. Panadto, §wiety Stefan wpro-
wadzit Karte Milosci, inaczej Carta Caritatis, w ktdrej byly zawarte przepisy
zakonne, zostala ona zatwierdzona przez papieza Kaliksta IT w 1119 roku
(Matwiejuk 2009).

Geneza powstania Zakonu Cysterséw w Polsce

W chwili, gdy cystersi zostali sprowadzeni do Polski, byli juz osiedleni na
innych terenach Europy. Sciagniecie ich na ziemie polskie datuje si¢ na rok
1140. Doprowadzily do tego dziatania 0séb wplywowych, to znaczy ksiazat
i biskupdw. Pragneli oni, by zakonnicy swoja postawa pomagali w budowaniu
i poszerzaniu rozwoju Koéciota. Mialo sie to odbywaé na podstawie gtéwnych
zasad, jakie glosili cystersi, a mianowicie: zasady Zycia monastycznego ($cisle
wigzalo sie z przestrzeganiem reguly $w. Bernarda), przestrzeganie ubéstwa
i pomaganie ubogim, djZenie do doskonatosci chrzescijanskiej, z ktérych
wynikaly takie cechy jak: poboznosé, czysto$é, ale réwniez pokutnicy, dla
ktérych najwazniejsza jest cisza oraz Zycie w samotnoéci, ktére wigzaly sie
z tym, ze nie brali oni udziatu w Zyciu spotecznym. Ponadto, zakonnicy swo-
imi postawami wykazywali dazenie do wewnetrznej doskonalo$ci zaréwno
poprzez prace, jak i modlitwe, ktéra prowadzita do samego Boga (Wyrwa
1990). Gléwna zasada gloszong przez cysterséw bylo (i wciaz jest) hasto:
,Ora et labora’, to znaczy ,Mddl sie i pracuj”. Oznacza ono, ze iloé¢ pracy
réwnowazy ilo§¢ modlitwy, ukazujac rozwéj i pielegnacje charyzmatu tego,
co dla tych mnichéw jest bardzo wazne, wskazujac réwnocze$nie na bez-
graniczng mito§¢ oraz oddanie sie stuzbie Bogu (Karsznia 2004). Ponadto,
w zyciu szarych mnichéw bardzo wazna role pelnia:

(1). ascetyzm — dotyczacy zaréwno duszy, jak i ciala. Poniewaz oba te
elementy mogg prowadzi¢ do grzechu, mnisi stosowali nastepujace formy



¢wiczen ascetycznych: postuszenstwo Chrystusowi az do $mierci, state bez-
zefistwo, czesta modlitwa w samotnoéci oraz okresy Scistego postu;

(2). czystosé — serce czlowieka mialo by¢ wolne w mitosci do Jezusa;
zasada ta nie polegata tylko na odmawianiu sobie fizycznej przyjemnosci
oraz zachowaniu wstrzemiezliwosci seksualnej, ale gtéwnie o zachowaniu
tej czysto$ci oraz dazeniu do cnoty czystoéci. Mozna bylo ja osiaggnaé przez
wyrzeczenie si¢ wlasnych pragnien, a takze przekazanie siebie Chrystusowi;

(3). postuszenistwo — jawilo sie pragnieniem wzorowania na Jezusie,
wazne bylo, aby zakonnicy mieli otwarte serca na wezwania Ducha Swigtego,
zeby méc osiggnad te cnote, nalezato podporzadkowad sie przetozonym;

(4). ubdéstwo — nalezalo sie wyrzec débr indywidualnych, wszystko to,
co posiadali mnisi, bylo zawsze wspdlne;

(5)..lectio divina’, czyli boskie czytanie — oznaczalo, ze Bég przemawiat
bezposérednio do kazdego, a mnich, ktéry chciat dowiedzieé sig, co oznaczaja
Jego stowa, musial nauczy¢ si¢ stuchaé sercem;

(6). kult Matki Bozej — od chwili powstania zakonu uwazano Matke
Boska za patronke dlatego tez kazdy nowo powstaly klasztor byt pod
Jej wezwaniem;

(7). wspélnota zycia — miata na celu utworzenie jednego serca i duszy nie
tylko przez modlitwe, posiadanie débr materialnych, lecz poprzez wspdlne
cele, obowigzki i aktywnosé. Takie zasady uczyly zakonnikéw pomagania
sobie wzajemnie;

(8). milczenie — bylo wyjatkowo podkreslane po ostatniej modlitwie,
wtedy tez nikt nie mdgl odezwacé sie az do porannej modlitwy; milczenie
pomagalo uczyé mnichéw wnikliwego stuchania;

(9). praktyka postna — zwlaszcza w czasie trwania Wielkiego Postu,
$wigt koscielnych, polegata gltéwnie na zachowaniu wstrzemiezliwosci
w jedzeniu oraz piciu; celem bylo doswiadczenie cierpienia Chrystusa
(Morajko 2006).

Po sprowadzeniu mnichéw na ziemie polskie rozpoczat sie okres pro-
cesu fundacyjnego, ktéry jako jeden z pierwszych odbywal si¢ w Jedrzejowie.
Obecnosé¢ cysterséw miala na celu gléwnie motyw religijny sktadajacy sie
z dwéch elementéw. Pierwszy, dewocyjny, inaczej okreslany byt jako poboz-
no$¢, potwierdzajaca bezposrednia wiare, wynikajacg z okreslenia zewnetrz-
nego. Jako czlonek chrzescijariskiej spotecznosci cztowiek mial Zy¢ z Bogiem
w jednosci. Drugi komponent miat charakter eschatologiczny, majacy swoje
odniesienie w stosunku do rzeczy ostatecznych, takich jak na przykiad
$mieré, sad odbywajacy sie zaraz po $mierci. Oba te elementy tworzg jedna
cato$¢é, poniewaz jesli nie ma pierwszego skladnika — dewocyjnego — spel-
nienie drugiego — eschatologicznego — nie bedzie mozliwe. Czynniki te s3
wazne zaréwno dla cysterséw jak i fundatoréw, gdyz obie te spotecznosci
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daza do osiagniecia doskonatosci Boga, mitujac przy tym Najwyzszego
Stwérce, posiadajac dobra doczesne, chcg uzyskaé zbawienie, dlatego oddaja
si¢ modlitwie (Wyrwa 1990).

Zaréwno w Europie, jak i w Polsce mnisi osiedlali sie w miejscach
odosobnionych, z dala od ludzi. Zamieszkujac dany teren, rozpoczynali
tworzenie nowych osad na obszarach, ktére czesto byly nieuzytkami rolnymi
oraz miescily sie na gruntach podmoklych. Cystersi zajmowali te odlogi, aby
zajmowac sie rolnictwem, stanowigcym podstawe ich utrzymania, co wply-
nelo na rozwdj ziemi polskich pod katem uprawy roéli, hodowli zwierzat,
wytwarzania narzedzi oraz rzemiosta. Dzieki ich duzej wiedzy zaczelo
powstawaé coraz wiecej nowych mlynéw, kuzni, sadzono nowe odmiany
ro$lin i drzew, hodowano inne rodzaje zwierzat. Wszechstronno$¢ mnichéw
spowodowata, ze ich wiedza dotyczaca architektury byta wykorzystywana
nie tylko do budowania klasztoréw, lecz takze do wznoszenia innych archi-
tektonicznych konstrukgji (Drozdzik & Wezesny 2009).

Rozwdj zakonu cysterséw w Jedrzejowie

W drugiej potowie XII wieku na ziemiach polskich rozwinelo si¢ zapotrze-
bowanie na fundacje klasztoréw cysterskich. Rozwdj instytucji obejmowat
dwa etapy: pierwszy wystepowal w wieku XII, a drugi w XIIL. Do gtéwnych
rejondéw, w ktdrych najczeéciej osiedlali si¢ mnisi, nalezaly miedzy innymi:
Matopolska, Wielkopolska, Slgsk i Pomorze (Wyrwa 1990).

W Matopolsce powstalo szes¢ klasztoréw w: Jedrzejowie, Wachocku,
Sulejowie, Koprzywnicy, Mogile i Szczyrzycu. W Wielkopolsce réwniez
zalozono sze§¢ klasztoréw: w Leknie, Ladzie, Go$cikowie-Paradyzu, Prze-
mecie, Bledzewie i Obrze. Na Sla}sku takze sze§¢: w Lubiazu, Henrykowie,
Krzeszowie, Kamiericu, Jemielnicy, Rudach Sl;}skich. Na Pomorzu réwniez
tyle samo: w Kotbaczu, Oliwie, Bierzwniku, Mironicach, Bukowie Pomor-
skim i Pelplinie. Na Kujawach jedynie w Byszewie (Karsznia 2004: 70).

Cecha charakterystyczna fundacji Malopolskich byto to, iz budowane
byly one z kamienia, ktéry dla muréw musial by¢ gruby i ciosany. Calosé
budowli miata ksztalt bazylikowy, czyli posiadata niewielkie okna umiesz-
czone tuz pod dachami bocznych naw. W $rodku znajdowaly sie sklepienia,
najczesciej krzyzowe. Slaskie i Wielkopolskie fundacje cechowata budowla
z kamienia, ale dodatkowo z cegiet. Natomiast na Pomorzu klasztory budo-
wane byly zgodnie z architekturg gotycka (Matwiejuk 2009).

Najstarszym oddziatem zakonu, ktéry zostal wybudowany w Polsce,
byt klasztor w BrzeZnicy, a dokladnie w dzisiejszym Jedrzejowie. Miasto to
miesci sie w wojewddztwie $wietokrzyskim, w okolicach trasy na Krakéw



oraz Kielce. Nieopodal znajduja sie dwie rzeki: Jesionka oraz BrzeZnica.
Ow klasztor byl dwudziestym pierwszym oddziatem, przez co zyskal miano
,Moriumundus Minor” (Dudek 1991: 14).

Miejsce, gdzie zaczal powstawal klasztor, odpowiadato gléwnym
postulatom cysterséw. Teren ten byt oddalony, w niedalekiej okolicy znajdo-
wala sie rzeka oraz liczne lasy. Opactwo w Jedrzejowie otrzymalo réwniez
nazwe Andreovia, co nawigzywalo do apostota, $wietego Andrzeja, ktéremu
zakonnicy powierzyli misje na terenach Rusi, dlatego nazwa ta oznaczala
»Droge $w. Andrzeja” (Dudek 1991: 14-15).

Ko$ciét zostal wymurowany przez kanonika krakowskiego Jana Gry-
fite oraz jego brata, palatyna krakowskiego — Klemensa z Klimontowa.
Jan przekazal zakonowi fragment swojego majatku, miedzy innymi dziatki
rolne mieszczgce sie¢ w réznych, ale pobliskich miejscowosciach. Cystersi do
Jedrzejowa przybyli pod przewodnictwem ojca Mikotaja, ktéry byt pierwot-
nym zalozycielem, przeloZonym, a takZe organizatorem. Przyczynil si¢ on do
,Zawigzania na naszej ziemi stosunkéw z kulturg francusky” (Dudek 1991:
15). Wtedy tez zakonnicy podjeli decyzje o poczatku budowy klasztoru. Ich
budowa miata kilka faz, istotne bylo to, iz wzorowali sie na budowli ko$ciota
w Fintenay. Oprécz tego w 1149 roku opactwo otrzymalo uprawnienia
fundacyjne z rak ksiecia Bolestawa Kedzierzawego. Dzigki tym prawom
zakonnicy nie musieli ptaci¢ danin, jako zwolnieni z tego obowiazku (Dudek
1991). Waznym dokumentem bylo pismo wskazujace dane fundacji, mie-
dzy innymi jego uposazenie oraz wszystko to, co przekazal arcybiskup.
Ow dokument zostat sporzadzony przez metropolite gnieznieiskiego Jana
w 1153 roku (Dobosz 1990).

Jednym z poczatkowych etapéw konstrukeji bylo wzniesienie naw:
gléwnej i bocznej w 1166 roku. W budowie klasztoru zakonnikom pomégt
Achard, ktéry byl magistrem sztuki budowlanej. Rozpoczeta budowle
poswiecili dwaj metropolici: arcybiskup gnieZnieriski — Jan oraz krakowski
biskup — Gedko. Odbylo si¢ to w §wieto przekazania relikwii $w. Wojciecha,
czyli 20 pazdziernika okoto 1166 roku. To wydarzenie pozwolilo cystersom
uzyskaé lepsze stosunki z wltadzami Polski, dzieki czemu zakonnicy byli mile
widziani na ziemiach polskich. Spowodowalo to w XII wieku powiekszenie
przez mnichéw ich terenéw poprzez podporzadkowanie pobliskich obsza-
réw. Coraz bardziej prezny rozwdj wigzal sie ponadto z powiekszeniem sie
hodowli zwierzat, a doktadniej bydta (Dudek 1991).

Opactwojedrzejowskie odegrato duzg rolew momencie, gdy zmartksiaze
Kazimierz Sprawiedliwy i w murach klasztoru z wizytg przebywat ksigze
Mieczystaw Stary, co umozliwilo mnichom dziatanie takZze poza murami
klasztoru. Warto podkreslié, Ze cystersi byli przychylni planom reform, jakie
chciat wprowadzi¢ arcybiskup Henryk Kietlicz. Poparcie metropolity przez
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mnichéw podkreslifo funkeje, jaka wéwezas petnili, a mianowicie publiczno-
-koscielng. Poprawne przestrzeganie reguly oraz prawidfowo funkcjonujace
gospodarstwo sprawilo, iz zakonnicy mogli kontynuowaé, a potem ukonczy¢é
budowe ko$ciota i klasztoru bazylikowego w 1210 roku. Data ta miata wazne
znaczenie dla zakonnikéw i klasztoru, poniewaz Wincenty Kadlubek, ktéry
wowczas byt biskupem krakowskim, dokonat trzech konsekracji. Poblogo-
slawienie to bylo po$wiecone patronce zakonu, czyli Wniebowzietej Naj-
$wietszej Marii Pannie. Ponadto éwczesny papiez, Innocenty II, przyczynit
si¢ do tego, aby opaci byli zwolnieni z papieskiej dziesigciny, a takZe zostali
objeci opieka Stolicy Apostolskiej (Dudek 1991).

Osiem lat péZniej, kiedy opatem zostat Teodoryk, sprawujacy te funkcje
od 1213 do 1246 roku, postanowit (Bukowski, 1990: 186) przyja¢ do klasz-
toru metropolite Wincentego Kadlubka (Kwiatkowska-Kropka & Drozdzik
2006). Jego wstapienie wynikalo z zafascynowania postacig $wietego Ber-
narda. Wyrézniat sie on pochodzeniem, poniewaz byl jednym z pierwszych
Polakéw, ktéry otworzyt klasztor dla kolejnych powotan. Za Teodoryka
opactwo doznalo nieszczeécia spowodowanego glodem oraz zwigzang z tym
$miercig duzej liczby mieszkanicéw. Poczatek tych katastrof mial miejsce
w 1222 roku i trwat przez dwa lata. Jednak w 1228 roku, dzieki pomocy
matki ksiecia Bolestawa, Grzymislawy, opactwo odzyskalo wcze$niejsze
przywileje ksigZzece, w tym miedzy innymi prawo sadowe i ekonomiczne.
Kolejne tragedie przynidst okres wojen, podczas ktérych klasztor zostal
zdobyty przez wojska Konrada Mazowieckiego, bedac przyczyng duzych
zniszczen budynku. Chcge wesprzeé mnichdw, ksigze Bolestaw Wistydliwy
oddal im trzy pobliskie wsie oraz przyznat réZnorodne uprawnienia, w tym
na przyktad fowieckie. Nalezy nadmienié, iz w 1235 roku wojewoda krakow-
ski Teodor Gryfita sfinansowal klasztor cysterséw na Podhalu, a doktadniej
we wsi LudZmierz. Ko$ciét 6w byt pod wezwaniem Matki Bozej, stal sie tez
filig opactwa w Jedrzejowie (Dudek 1991).

Wszystkie te zdarzenia oraz samo powstanie zakonu cysterséw
doprowadzilo do powigkszenia i rozbudowy miasta, bowiem w 1271 roku
Jedrzejow otrzymal prawa miejskie, przyznane przez ksiecia Bolestawa
Witydliwego. Z biegiem czasu, wraz z rozwojem miejscowosci, klasztor
stawal sie coraz bardziej znany i potrzebny, przyczyniajjc sie do rozwoju réz-
nych galezi przemystu, na przyktad gérniczego. To wlasnie cystersi rozbudo-
wywali Jedrzejéw, stawiajac miedzy innymi folwarki, mlyny oraz prowadzac
hodowle zwierzat (Drozdzik & Wezesny 2009).

Gdy stanowisko opata zajat Mikotaj Odrowgz z Rembieszyc w 1447
roku, nadano mu miano ,budowniczego opactwa” (Kwiatkowska-Kropaka
& Drozdzik 2006: 10). Jego zafascynowanie budowlami stylu gotyckiego

spowodowalo, ze chcial, aby taka wlasnie forme umiescié w opactwie



jedrzejowskim. Spowodowato to powstanie kolejnych zabudowan nie tylko
o przeznaczeniu gospodarczym, ale réwniez szpitalnym, co stanowilto novum
na ziemiach polskich. Mnisi ksztalcili sie w Krakowie, dzieki czemu w XV
wieku otrzymali miano ,kanonikéw katedry krakowskiej”. Kiedy opatem
byl Mikotaj, klasztor odwiedzalo wiele waznych oséb, miedzy innymi krél
Jagielloficzyk czy Jakub Wojewddzki. Po $mierci Mikolaja w 1497 roku,
urzad przejat Jakub Michowski z Michowa, ktéry dziewie¢ lat péZniej opu-
$cit zakon. Wredy tez jego miejsce zajat Stanistaw Potocki (Dudek 1991).

Kolejne lata to dalszy rozwdj i rozrost klasztoru, ktérego opaci starali
sie i8¢ z duchem czasu oraz wprowadzaé nowe modyfikacje. Przemiany te
doprowadzily do tego, ze okoto 1585 roku uchwalono przywileje Komendy,
co oznaczalo, Ze mnisi mogli przedstawi¢ opata, ktéry zostal zarekomen-
dowany przez kréla. Dzialania tego prawa mialy na celu obnizenie oplat
klasztornych oraz unormowanie wlasnego dorobku. Pierwszym opatem,
ktéry zostal powotany z rak kréla Batorego w roku 1585, zostal Stanistaw
Reszka (Dudek 1991).

Aby poprawié sytuacje, w jakiej znalezli sie zakonnicy, panujacy wéw-
czas krél nominowal w 1624 roku na opata Remigiusza Koniecpolskiego,
ktéry swoja postawa poszerzal uznanie blogostawionego Kadtubka. Oprécz
niego réwnie zafascynowany postacig Mistrza byt brat Benedykt pelniacy
6w funkcje konwersa i profesa jedrzejowskiego, ktéry dazyt do przeniesienia
zwlok jego sympatyka — Kadlubka. Zmierzajac do osiggniecia tak waznego
wydarzenia, wlasnorecznie przygotowat nagrobek, do ktérego w 1633 roku
zlozono przewiezione szczatki Wincentego. Wydarzenie to spowodowalo,
Ze coraz wiecej 0sob zaczelo oddawaé cze$é blogostawionemu. Brat Bene-
dykt odpowiedzialny byl za powstanie wytwérni organdéw, przyczynil sie
do powstania oftarza oraz byt pomystodawcg urzadzen do pomiaru czasu,
a takze usytuowania gwiazd (Dudek 1991).

Kolejnym opatem komendatoryjnym, okolo 1641 roku, zostal Alek-
sander Trzebifski. Byl on kandydatem kréla Wladystawa IV. Jednak aby
otrzymac stanowisko, musiat spetnia¢ pewne wymagania, a mianowicie: zlo-
zy¢ profesje 1 przyja¢ habit. Ze wspomnianych wymagan mogla go zwolni¢
jedynie Stolica Apostolska (Bukowski 1990). Krél oprécz opata mianowat
réwniez jego przeora, ktérym zostal Aleksander Denhoff. Po §mierci przelo-
zonego w 1644 roku, zajat on jego miejsce, stajgc sie fundatorem wielu otta-
rzy. Za czaséw sprawowania przezen urzedu, mial miejsce potop szwedzki,
ktérego rezultatem byta utrata majatku przez zakon (rozgrabiono takze
kosztownosci nalezgce do klasztoru) oraz upadek aktywnosci gospodarczej
miasta. Przed $miercig opata mnisi otrzymali od kréla Jana Kazimierza
przyzwolenie na to, aby podczas dokonania nominacji mogli oni wybieraé
opatéw sposrdd siebie. Do tego czasu mnisi zgadzali sie z wyborem krdla,
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lecz zmiana ta nastgpila, gdy zgromadzeni mianowali na opata ojca Stefana
Madaliniskiego, ktéry pochodzit z Ladu. Wiadca byt przeciwny, dlatego
zaproponowal metropolite Andrzeja Olszewskiego, jednak nie zgodzili si¢
na to zakonnicy, co spowodowato konflikty. Sytuacje chciat rozwiazaé urze-
dujacy wéwczas papiez, ktory swoje racje tlumaczyl nastepujaco: opatem
w klasztorze nie powinien by¢ wylacznie Abbas jako wybrany przez krdla,
lecz wspétwladze powinien sprawowaé ktos, kto pochodzil z opactwa.
Powyzsza zasada zostata wprowadzona do klasztoru, obowigzujac do XIX
wieku (Dudek 1991).

Wszystkie poczynania papieza Innocentego XI spowodowaly, ze
zaczeto wybieraé opatéw klasztornych. Jednym z pierwszych wybranych na
ten urzad zostal Jozef Bernard Zebrzydowski w 1699, ktéry po roku zmart
(Dudek 1991). Poczatek wieku XVII okazal si¢ bardzo trudnym okresem
dla mnichéw, poniewaz rozpoczely sie najazdy trzech wojsk: szwedzkich,
rosyjskich oraz saskich. Odegralo to bardzo waznj role, gdyz miasto oraz
klasztor doznaly licznych grabiezy, upadla takZze gospodarka. Dlatego tez
w 1711 roku cystersi chcieli, aby nowym ich przelozonym zostal Augu-
styn Wessela (Kwiatkowska-Kropka & Drozdzik 2006), ktéry podjat sie
odtworzenia klasztornych budynkéw i przyczynit sie do odnowienia apteki,
spalonej podczas najazdéw. Od tego momentu rozpoczela ona swoje zarob-
kowanie w murach zakonu (Dudek 1991). Augustyn zrezygnowat z pel-
nienia obowigzkdw, poniewaz otrzymal propozycje, aby zostaé biskupem
i przyjal to zalecenie. Na jego miejsce zakonnicy powotali w 1723 roku Ber-
narda Laszewskiego, ktéremu trzy lata pZniej zaczat pomagad Jan Wojciech
Ziemnicki (Bukowski 1990). Po §mierci ojca Bernarda jego stanowisko zajat
ojciec Wojciech. W tym czasie dochodzito do wydarzen o rozmaitym cha-
rakterze. Jednym z nich byl pozar w 1726 roku, ktéry spowodowat ogromne
straty i spustoszenie budynkéw. Ziemnicki dokonat odbudowy klasztoru, za
co otrzymat od Stolicy Apostolskiej miano dozywotniego przeora Apostol-
skiego. Oprécz tego Abbas Citeaux przydzielit ojcowi Wojciechowi ,tytut
dokrora Swigtej Teologii i opata tytularnego Kolbacza” (Dudek 1991). Epi-
zod ten mial miejsce w 1729 roku. Opat jednak na tym nie poprzestal, dazac
do ponownego ozywienia gospodarczego oraz do zapewnienia klasztorowi
réwnowagi ekonomicznej. Owczesne wydarzenia, ktére byly zwigzane
z blogostawieniem Wincentego doprowadzily to tego, iz ojciec sfinansowat
luksusowy ottarz, w ktérym zostaly umieszczone szczatki Mistrza (Kwiat-
kowska-Kropka & Drozdzik 2006). Okolo 1745 roku zlecit wykonie orga-
néw, dzieki ktdrym archiopactwo zastynelo z gry na tym instrumencie. Przed
$miercig rekomendowal, aby jego urzad objal ojciec Bernard Niegolewski,
ktérego mnisi darzyli wielkim uznaniem. Funkcje opata przejat on w 1771
roku i kontynuowal promowanie klasztornej muzyki. Za jego kadencji zakon



stal si¢ najbardziej znany wéréd pozostalych opactw. Co istotne, przeprowa-
dzil on podzial administracyjny, aby nie dopuscié do zalamania sie klasztoru
(Dudek 1991).

Przelomowymi wydarzeniami, ktére negatywnie dotknely zakon byly:
trzeci rozbidr Polski, ktdry doprowadzit do probleméw materialnych oraz
$mieré ojca Bernarda (Dudek 1991). W 1800 roku mial miejsce pozar
powodujgcy utrate miedzy innymi biblioteki, archiwum oraz uszkodzenie
catego klasztoru, facznie z jego budynkami. Sprawito to, ze opactwo ciggle
zmierzalo ku ruinie (Kwiatkowska-Kropka & Drozdzik 2006). W trakcie
trwania pozaru opatem w zakonie byt Gerard Baranski, ktéry nie mogac
samodzielnie upora¢ si¢ z narastajgcymi przeszkodami, mianowat na swo-
jego pomocnika ojca Wawrzyfca Drzewieckiego, ktéry pédzniej, w 1802
roku, zostal nominowany opatem. Byl on ostatnim opatem w klasztorze
jedrzejowskim, ktdry cheial podtrzymad tradycje muzyczne (Dudek 1991).

W czasach Ksigstwa Warszawskiego opactwo jedrzejowskie byto
kontrolowane przez pafistwo. W 1819 roku car Aleksander I rozkazal, aby
zniszczy¢ klasztor, jednak nie oznaczalo to zakoriczenia istnienia samego
archiopactwa, bowiem w 1856 roku budynki zostaly zagospodarowane
przez reformatéw. Musieli oni opuscié¢ mury klasztoru w 1870 roku, kiedy
wladze zaboru zdecydowaly sie ulokowaé tam seminarium nauczycielskie
(Dudek 1991).

Istotne znaczenie dla funkcjonowania klasztoru miat rok 1913, ponie-
waz wtedy tez powstala parafia, mieszczgca sie nieopodal kosciota cyster-
skiego. Jej proboszczem zostal ksigdz Stanistaw Marchewka, ktéry dziatat
od 1915 roku do 1941. Podejmowal on rézne dzialania na rzecz probostwa,
miedzy innymi organizowal wiele uroczystosci na czes¢ Mistrza Wincentego,
doprowadzit do odbudowy budynkéw klasztoru (Kwiatkowska-Kropka &
Drozdzik 2006). Dodatkowo w 1916 roku zalozyl szeé¢ szkot, ktdre mie-
§cily sie: na Podklasztorzu, w Skroniowie, Przastawiu, Sudole, Chorzewie
i Laskowie. W pierwszych dwéch szkotach otworzyt ponadto ochronki dla
biednych dzieci. Rok péZniej wzniést Dom Parafialny, w murach ktérego
mieécily sie: szkota, ochronka, sklep udzialowy, kasa oszczednosciowa oraz
jedno pomieszczenie bylo przeznaczone do réznych zebran, przedstawieri
(Prawdzic 1939).

Ponowne przybycie cysterséw do klasztoru w Jedrzejowie przypadto
na rok 1945. Poczatkowo opatem byt ojciec Stanistaw Kiettyka (Dudek
1991). W czasie swojego przeoratu dokonat odbudowy klasztoru, kosciota,
salki szkole przebudowal na cele zakonne, a takze rozpoczal nauczanie
dydaktyczne w cysterskim Studium Teologicznym w Mogile. W 1946 roku
w jedrzejowskim archiopactwie swoja aktywng dziatalnos¢ rozpoczat ojciec
Gerard Marian Matufa, ktéry sprawowal stuzbe wikariusza parafii, byt
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réwniez katecheta, organizowat zajecia w Studium Teologicznym, a nastep-
nie przejat obowiazki proboszcza (Chalcarz 1990). W drugiej potowie XX
wieku prymas Wyszynski,podnidst klasztor do stopnia przeoratu samoist-
nego’ (Dudek 1991: 37), czyli jego kierownictwem zajmowali si¢ nie tylko
przeorzy, odpowiedzialni za rozliczanie prac restauracyjnych, prowadzenie
nowicjatu, parafii, misji, ale dodatkowo podejmowali trud zwigzany z wdro-
zeniem procesu kanonizacji Kadlubka. W 1964 roku zakonnicy jedrzejowscy,
aby upamietni¢ dwusetng rocznice beatyfikacji Wincentego, przygotowali
wielka ceremonie, w ktdrej uczestniczyli: biskupi, kardynalowie Wojtyta
i Wyszynski, prymas Polski, a takze Opat Generalny Cysterséw — Mons.
Jednak dopiero z koricem 1990 roku klasztor ten otrzymat przywrécenie zna-
czenia opactwa, a jego opatem zostat ojciec Pawel Lubanski (Dudek 1991).

Zabytkowe organy

Podczas swojego funkcjonowania klasztor jedrzejowski stynat z organdw,
powstalych w 1633 roku, a ich wykonanie zawdziecza si¢ ojcowi Benedyk-
towi, ktdry rozwingl na terenie opactwa fabryke organéw. Nastepnie zostaly
one przebudowane, dzieki zaangazowaniu przeora Wojciecha Ziemnickiego
(Dudek 1991). Przekonstruowania dokonali Jézef Sitarski oraz Ignacy
Fogler, ktérzy pochodzili z Kiele. Instrument na zewnatrz prezentuje sie
w sposéb oryginalny. Ma on charakterystyczne zdobienia, miedzy innymi
faliste pétkola, natomiast na pierwszym planie znajduje si¢ pozytyw bez-
wiezowy, podtrzymywany przez filar. Trzy piszczatki znajdujace sie w cen-
tralnej czesci, maja dekoracje w ksztalcie muszli, ktdre odnoszg sie do stylu
rokokowego. Cale organy ozdobione s3 scenami ze Starego Testamentu,
a dokladniej odnosza si¢ do Ksiggi Psalméw. Na samym dole znajduje sie
orzel, ktdry ma rozlozone oba skrzydla; jego obecnosé w takiej postaci jest
symbolem Mitosci Bozej oraz Chwaly Koéciola. Na bokach ulokowane s3
dwie postacie, ktére stoja na filarach, wpisujac sie w symbolike muzyczng.
Pierwszg postacig znajdujacy sie po lewej stronie jest krél Dawid, trzyma-
jacy harfe, natomiast drugg jest $wieta Cecylia, ktéra trzyma w jednym reku
zw0j papieru, a w drugiej rece pozytyw organowy. Na gdrze mozna zauwa-
zy¢ liczng grupe muzykdw, ktdrzy zdobig gzymsy (Kwiatkowska-Kropka,
Drozdzik 2006). Wérdd obecnych tam puttéw z prawej strony jest niewiasta
trzymajgca w reku drewniany instrument muzyczny, z kolei po lewej stronie
jest widoczna postaé grajaca na drewnianym fagocie (Dudek 1991).
Whetrze organéw takze jest niezwykle. Zawierajg one czterdziesci dwa
glosy, cztery reczne klawiatury oraz jeden pedat. Klawiatury te maja niezwy-
kta budowle, poniewaz czwarty manuat jest wysuwany ze spodu pierwszego



manualu, co powoduje, ze dzwiek jest wydawany o ton wyzej (Kwiatkow-
ska-Kropka, Drozdzik 2006). Organy te byly i s3 przyktadem dla innych
zakonéw, ktére tworzac je u siebie, wzorowali sie na tych jedrzejowskich.
Instrumenty te s3 pofaczeniem dwoéch styléw miedzy innymi rokoka i pdz-
nobarokowego (Drozdzik, Weczesny 2009).

Duze zainteresowanie muzyka przyczynilo sie do tak wielkiego roz-
woju i udoskonalania organéw jedrzejowskich, ze klasztor cysterséw poczat
organizowaé doroczny Miedzynarodowy Festiwal Muzyki Organowe;
i Kameralnej. Wydarzenie to ma miejsce w okresie wakacyjnym: lipcu badz
sierpniu (Kwiatkowska-Kropka & Drozdzik 2006).

Dziatalnos¢ cysterska

W klasztorze jedrzejowskim Zycie codzienne opieralo sie na trzech kluczo-
wych dziatalno$ciach, a mianowicie: duszpasterskiej, gospodarczej i wycho-
wawczej. Jezeli chodzi o to pierwsze, cystersi dziatali nie tylko w sanktuarium
blogostawionego Wincentego Kadlubka, ale takze w wielu kaplicach oraz
kosciotach, znajdujacych sie w pobliskich miejscowo$ciach oraz we wsiach,
ktére do nich nalezaly. Zadania zwigzane z duszpasterstwem realizowali mie-
dzy innymi: kaznodzieje, spowiednicy oraz kaptani, ktérzy skierowani byli do
konkretnej parafii, petnigc funkcje proboszcza badZ wikarego. Mnisi sprawo-
wali takie postugi ze wzgledu na malj liczbe ksiezy diecezjalnych. Ich stuzba
miala charakeer stalych, ale i tez okazyjnych duszpasterzy. W XIX wieku z ich
apostolstwa korzystalo coraz wiecej parafii, jednak w kazdym probostwie pra-
cowat tylko jeden zakonnik wyjatkiem byly Ztotniki, poniewaz tam spelnialo
swoje obowigzki dwdch cysterséw. Wiszelkie decyzje o podejmowaniu postug
duszpasterskich ustalano w rozmowach z biskupem kieleckim (Gach 1990).
Obecnie dzialalnoéé duszpasterska opiera sie gléwnie na sprawowaniu mszy
$wietej, nabozeristw, wizytach duszpasterskich oraz postuchach w pobliskich
placéwkach, na przyktad w szpitalu rejonowym.

Nastepna dziafalnoscig jest twérczosé gospodarcza. Mnisi utrzymywali
si¢ gléwnie z uprawy roli, a takze, podobnie jak inne zakony, posiadali duze
majatki ziemskie. Ich prace polegaly przede wszystkim na pielegnowaniu
ogrodéw i obiektéw oraz zbieraniu zbioréw z pdl, ktére znajdowaly sie
w poblizu klasztoru. Natomiast konwersi zajmowali sie pracami na dziatkach
mieszczgcych sie na calym obiekcie opactwa, a w szczegdlnosci w stodofach
i spichlerzach. Wielu zakonnikéw fascynowato sie réznymi technikami zwig-
zanymi z uprawg uzytkéw, co spowodowalo, Ze byli specjalistami w zakresie
uzyZniania gleby, rozplanowania pracy na roli oraz produkcji niezbednych
narzedzi, ktére mogli wykona¢ w swoich pracowniach. Rozwijajac swéj
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dorobek gospodarczy, potrzebowali takich budynkéw jak: spichlerze, mlyny,
stodoly, cegielnie, kuZnie oraz stajnie. Niezbedne byly réwniez warsztaty,
takie jak na przykfad: bednarski, kotodziejski, w ktérym zajmowano sie pro-
dukejg két, rymarski do wytwarzania rekwizytéw konnych oraz piekarnia.
Ponadto cystersi wybudowali réwniez pomieszczenie, ktdre zarezerwowane
bylo dla chorych, kaplice oraz apteke. W XVIII wieku apteka zostala odno-
wiona oraz wyposazona w wiecej lekarstw przez opata Wessela. W swoim
zaopatrzeniu posiadafa leki, eliksiry, balsamy, napary, ziota, syropy, ktére
byly wykorzystywane nie tylko przez mnichdéw, ale takze przez ubogich,
zatrudnionych w gospodarstwie oraz sprzedawano je do innych miast. Ziota
mialy pochodzenie zwyczajne, byly to te, ktére mnisi samodzielnie zbierali
w poblizu swojego klasztoru oraz nadzwyczajne, czyli zakupione. Srodki
z apteki wykorzystywano do leczenia zewnetrznego, na przyklad oparzen,
i wewnetrznego (Gach 1990).

Ostatnig aktywnoséciag byta dziatalno$¢ wychowawcza. Kazdego
zakonnika wstepujacego do klasztoru obowigzywat roczny badZ dwuletni
nowicjat, ktéry byt okresem przysposobienia sie do: zycia w opactwie, zto-
zenia profesji, czyli $lubéw zakonnych oraz wykluczenie nieodpowiednich
kandydatéw. Nowicjusze, ktérzy zlozyli §luby, uczyli sie taciny, $piewu
liturgicznego, uczestniczyli w studiach filozoficzno-teologicznych oraz
uzyskiwali §wiecenia kaplaniskie. W klasztorze znajdowalo sie tak zwane
domowe studium prawa kanonicznego oraz filozoficzno-teologicznego.
Nowicjusze jedrzejowscy, ktérzy byli najbardziej uzdolnieni, mogli ksztat-
ci¢ sie¢ w Mogile, gdzie czas nauki przedstawial si¢ nastepujaco: dwa lata
filozofii oraz cztery lata teologii. Wraz z biegiem czasu mnisi zauwazyli
trudnodci w nauczaniu i szkolnictwie dlatego wytypowali duchownych
do konkretnych zadan na przyktad: zakladania szkét, nauczania, dbania
o obiekty i pomieszczenia szkolne oraz organizowania $§rodkéw do ich
utrzymania. Szkota, ktdra zarzadzali zakonnicy jedrzejowscy, miata cha-
rakter elementarny (Gach 1990).

Podsumowanie

Zakon cysterséw w Jedrzejowie jest najstarszym klasztorem zatozonym
w Polsce przez szarych mnichéw. Wydarzenia majace miejsce w ubieglych
stuleciach sprawily, iz 6w archiopactwo musialo zmagaé si¢ i sprostaé
licznym wyzwaniom, chociazby najazdom wojsk czy pozarom. Nalezy
nadmieni(, iz cystersi nie skupiali sie tylko i wylacznie na zyciu zakonnym
o charakterze duszpasterskim, lecz wykazywali sie réwniez dziatalnoscia
gospodarczg oraz pedagogiczng.



Z biegiem lat klasztor przeksztalcit sie z zamknietej instytucji
w otwartg. Obecnie miejsce to odwiedza wielu turystéw oraz pielgrzymow,
chcacych poznad jego historie, architekture oraz kult blogostawionego Win-
centego Kadlubka, ktéry odgrywa wazng role w zyciu mnichéw. Dlatego tez
zakonnicy jedrzejowscy, pragnaé szerzy¢ kult Kadlubka, organizuja wiele
wydarzen kulturalnych, dzieki czemu dzieci i mlodziez moga lepiej zapozna¢
sie z jego osobg. Bardzo wazna w zyciu mnichéw jest praca przy klasztorze,
konserwacja oraz samodzielne dbanie o porzadki mieszkalne.
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Abstract
Children's funeral attire from the crypts in Szczuczyn

Research conducted in the crypts in the church
of The Name of the Blessed Virgin Mary in
Szczuczyn brought many new elements into fu-
neral history of the modern period. The unique
conditions in the crypt contributed to the preser-
vation of many remains of funerary clothing, the
existence of which in the original equipment of the
deceased was only guessed, because the linen and
wool fabrics were usually decaying. The analysis of
the materials from Szczuczyn allowed to broaden
the knowledge of grave costumes sewn from these
fabrics, as well as to verify their role — as a result
of the conducted research, it was found that less
durable materials were also present in exception-
ally richly furnished graves. Objects analyzed
during the excavations also allowed for a kind of
confrontation and tracing the extent to which the
secular community living in 18th-century Poland
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in Szczuczyn also allows for some conclusions re-
garding the identification of the sex of the children
placed there.

During the research conducted in the crypts
under the presbytery, 96 burials were described in
detail. This number also included children's buri-
als, which were subjected to a detailed in situ anal-
ysis. As a result of these works, the burials of two
children of Stanistaw Antoni Szczuka, the found-
er of the church and the owner of Szczuczyn, were
identified. Little August Michat was buried in a silk
zupan, and Maria Anna in a silk grave dress sewn
from grits. The remaining children were mostly
buried in linen dresses decorated with silk belts,
but among them, there were also some unique
forms of grave costumes. Thus, in the crypts of
Szczuczyn in Poland, an archaeological discovery
of a linen Czechman was made, and a dress with
a printed floral pattern can be considered an ex-
tremely unique burial.

Keywords: crypts, funeral costumes, funeral cul-
ture, linen, archeology
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Wprowadzenie

Poznawanie spofeczno-kulturowych dziejéw spoleczeristwa przez archeolo-
g6w nie jest mozliwe, gdy brak Zrddel w postaci dorobku kultury materialne;j,
stanowigcych pewnego rodzaju noénik informacji o ich dawnym wlascicielu,
a takze uzytkowniku. Specyficzny typ Zrédel, pozwalajacy na odkrywanie
wielu aspektéw zycia, tworzg ubrania. Niegdy$ byly one wyznacznikiem przy-
naleznosci do klasy spolecznej, statusu finansowego, a takze pogladéw oraz
miejsca zamieszkania ich posiadacza (Rembowska 1980: 49; Turnau 1986:
76-77; Grupa 2005: 74-75). Tak jak wspélczesnie, tak i wéwczas istnialy
trendy w modzie, ktdre ksztaltowaly estetyczny gust spolecznosci. Moze to
sie wydawa¢ nieprawdopodobne, Ze style te przemijaly, ulegajac zmianom tak
samo dynamicznie jak obecnie. W XVI-XVIII wieku na terenie Rzeczpospo-
litej w stroju meskim funkcjonowaly dwa style. Dominowal przede wszystkim
polski strdj szlachecki, jednak wplywy mody zachodniej zaczely powoli, ale
systematycznie wkracza¢ na dwor krélewski, aby w drugiej potowie XVIII
wieku zdecydowanie zmienia¢ sposdb ubierania sie elity Rzeczypospolitej
(Grupa 2012: 122-123). Tkaniny, jako material o pochodzeniu organicznym
stanowig Zrédlo wyjatkowo podatne na czynniki zewnetrzne, totez znaczna
cze$¢ badari nad kostiumologia opiera si¢ na analizie ikonografii — portretéw
oraz scen zbiorowych (Gutkowska-Rychlewska 1968; Kozina 2017). Jednakze
przedstawienia plastyczne nie stanowig dokladnego odwzorowania minionej
codziennoéci, moga ja nawet powaznie znieksztalcaé. Na materiat pozwalajacy
na doktadne analizy i rekonstrukcje mody sktada si¢ odziez grobowa odkry-
wana w wyniku prac wykopaliskowych prowadzonych w kryptach kosciotéw
(Grupa 2005; Drazkowska 2007; 2008; 2014; Drazkowska, NiedZzwiadek,
Matuzeviciaté & Grupa 2015). Panujgce w niektorych tego typu obiektach
odpowiednie warunki klimatyczne sprawiajg, Ze tkaniny zachowuja sie tam
znacznie lepiej niz w ziemi, pozostajac przy swoim pierwotnym ksztalcie i kroju
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(Grupa 2007: 207-213; Grupa, Kozlowski, Jankauskas, Grupa, Krajewska,
Krakowska, Majorek, Mosiejczyk, Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka
& Wojciechowska 2015: 47). Przyklad doskonale zachowanych strojow
pozyskanych w efekcie prac wykopaliskowych stanowig ubrania pochodzace
z pochéwkéw ze Szczuczyna (Grupa 2012: 110-121; Grupa, Grupa, Kozlow-
ski, Krajewska, Majorek, Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka, Wojcie-
chowska & Dudzinski 2014; Dudziniski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek,
Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014; Dudziriski,
Grupa & Nowosad 2017).

Szczuczyhskie pochéwki zlokalizowano w kryptach popijarskiego
koséciola pod wezwaniem Imienia Naj$wietszej Marii Panny. Parafia, tak
jak i to miasto, historycznie powigzana jest z osobg Stanistawa Antoniego
Szczuki — wiasciciela Szczuczyna, podkanclerza litewskiego i inicjatora
budowy kosciota wraz z kolegium pijarskim i klasztorem (Grochowska 1989;
Dudzinski, Krajewska & Grupa 2013: 9). W latach 1701-1707 wzniesiony
zostal okazaly, gérujacy nad caly miejscowoscig, barokowy kompleks. Sama
budowa wspoétfinansowana byta przez skarb kréla Jana IIT Sobieskiego, jako
dziekczynienie za triumf pod Wiedniem. W pierwszej kolejnosci zbudowany
zostal klasztor, a dopiero po jego ukoniczeniu rozpoczeto budowe okazalej,
murowanej $wigtyni. Koéciét konsekrowany zostal przez pomocniczego
biskupa ptockiego Marcina Zatuskiego w 1743 roku, jednak wiadomo, Ze
pierwsze msze w nowych murach odprawiano juz w 1704 roku. Wystrdj
tréjnawowej bazyliki zbudowanej na planie prostokgta utrzymany jest

w stylu barokowym (Dudzinski, Krajewska & Grupa 2013: 12-13).

Szczuczynskie krypty

W szczuczyniskim kosciele odkryte i dostepne s3 trzy krypty — dwie umiesz-
czone w prezbiterium oraz jedna zlokalizowana w zachodniej nawie bocznej,
jednakze Zrédia pisane wspominajg o istnieniu jeszcze co najmniej dwéch
krypt. Ich doktadna lokalizacja stanowi jednak dzis zagadke. Znajdujace si¢
we wnetrzu tréjnawowej §wigtyni podziemia — a szczegdlnie krypty pod pre-
zbiterium — przez lata byly obiektem zainteresowania lokalnej spofecznosci,
o czym $wiadczg liczne opowiesci o odwiedzaniu krypt przez szczuczyriska
mlodziez, a takze pozostawiane tam przez lata $mieci (Dudzinski, Krajew-
ska & Grupa 2013: 14; Grupa 2019: 189-197). W 2012 roku rozpoczely
sie prace archeologiczne prowadzone przez zespét pracownikéw i studentéw
UMK pod kierownictwem Malgorzaty Grupy, ktérych poczatkowym celem
byla inwentaryzacja pochéwkéw, jednak przerodzily sie one w wielosezo-
nowe prace badawcze.



Warunki panujgce w kryptach pod prezbiterium sprawily, iz mamy do
czynienia z wyjatkowym stanem zachowania ludzkich zwlok — znaczna ich
cze¢s¢ ulegla catkowitej badZ cze$ciowej mumifikacji. Fakt ten wynika z wyjat-
kowo dobrej wentylacji podziemi, ktéra pozwolita na wstrzymanie procesu
rozkladu tkanek i zasuszenie zwlok (Koztowski & Krajewska 2013: 83).
Niestety z czasem cze$¢ otwordw wentylacyjnych zostata zasypana, co skut-
kowato powolnym, acz widocznym rozkladem zmumifikowanych wcze$niej
szczatkéw, co dostrzegano w pochéwkach znajdujacych sie w piaszczystym
podlozu krypty. Inwentaryzacja pochéwkéw i uporzadkowanie krypt daja
jednak nadzieje na spowolnienie procesu dalszego rozkladu ciat zmarlych.
Podziemia prezbiterium stanowily miejsce wiecznego odpoczynku dwéch
grup spotecznych: ksiezy pijaréw oraz oséb $wieckich. Tym stuzyla byla krypta
wschodnia B, podczas gdy rodzina wladciciela miasta wraz z innymi przed-
stawicielami wyzszej warstwy spofecznej, chowana byla w krypcie wschodniej
A oraz zachodniej A i B. To wtasnie w krypcie zachodniej A zlokalizowano
miejsca wiecznego spoczynku najmlodszych dzieci wlasciciela miasta Stani-
stawa Antoniego Szczuki (Dudzifski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek,
Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014).

Pompa Funebris

Budowa szczuczynskiej $wigtyni zbiega si¢ w czasie z rodzinnymi dra-
matami fundatora. W 1702 roku umiera na odre piecioletni, pierwo-
rodny syn Stanistawa Antoniego i Konstancji Potockiej, August Michal,
a trzy lata p6Zniej odchodzi jedyna cérka Stanistawa — dwuletnia Maria Anna.
Smier¢ dziecka w dawnych czasach nie byla odbierana inaczej niz obecnie. Nie-
gdys $miertelno$¢ najmlodszych byta wysoka i wynosita okolo 55% zgonéw wérdd
dzieci do pigtego roku zycia. Fakt ten sprawial, Ze zgony potomkéw pojmowane
byly jako wyraz Woli Bozej, i uwazane za co$ naturalnego. Jednakze oswajanie
$mierci nie powodowalo zaniechania boleéci i zalu, czego przyklad dostrzec
mozemy réwniez w zachowanej korespondencji miedzy matzefistwem Szczu-
kéw, w ktérej to Stanistaw Antoni w nastepujacy sposdb reaguje na informacje
o przedwczesnej $mierci Marii Anny: ,Jedynie z serca kochana duszo. Wezora tu
na mszg stanglem do nowego kosciétka [...] gdy mig przed samym wyjsciem do niego
doszta wiadomosi¢ zalosna od Jmci o coreczce naszej, napetnitem go smutkiem y tzami
skropitem [...] y niegodny podnoszg glos do P. Boga, aby nas zasmuconych pocieszyé
raczyt z milosierdzia swego” (Dudziniski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek,
Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 14).

Dzieci zmarly w czasie trwania budowy ko$ciota, w ktérego kryptach
mialy zostaé docelowo pochowane. Za pierwsze — tymczasowe miejsce
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spoczynku Augusta Michata oraz Marii Anny sluzyl nieistniejacy juz dzi$
koéciét drewniany (Dudzinski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek, Nowak,
Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 23). Pogrzeby
potomkéw whadciciela miasta nie byly uroczysto$ciami skromnymi, o czym
$wiadczg dane dotyczace $rodkéw przeznaczonych na pogrzeb malego
Augusta — wydano wéwczas czterysta zlotych. W kwocie tej zawieraly sie
wydatki przeznaczone miedzy innymi na zakup sze$édziesieciu dwdch $wiec
(sto trzydziesci osiem zlotych), materiatéw i ¢wiekéw koniecznych do obi-
cia trumny (siedemdziesigt jeden zlotych), a takze jalmuzna dla biednych
(cztery zlote) i oplata dla organisty (sze$é ztotych). Dla porédwnania, sze$é lat
pdZniej, Stanistaw Antoni optacil koszty organizacji uroczystosci pogrzebo-
wych swojego stugi przeznaczajac na ten cel czterdziesci ztotych (Dudzinski,
Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek, Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka
& Wojciechowska 2014: 21). Jednakze ilo$¢ $rodkéw poswigconych na
pozegnanie dzieci podkanclerza dostrzec mozna nie tylko w §wiadectwach
kosztéw wyprawienia uroczystosci i wszystkich zagadnieniach powigzanych
ze spectrum pompa funebris, lecz takze w — odzwierciedlajacej wysoki status
spoteczny i majatkowy rodziny — odziezy grobowej zmartych.

Dobér odziezy grobowej byl kwestig do$¢ ztozona. Wedlug obowia-
zujacych zasad, zmarly niezaleznie od plci czy tez statusu spolecznego,
powinien zosta¢ ubrany w prostg koszule badZ suknie grobows, zwang
gieztem lub czechtem (Binski 2001: 81; Grupa 2005: 30). Jednakze rody
pochodzgce z wyzszych warstw spotecznych pozwalaly sobie na odstep-
stwa od tego zwyczaju, ubierajac swoich bliskich w odziez noszong za
zycia. Byly to wykonane z jedwabidéw okazale suknie, meski strédj polski,
czy tez ubrania wzorowane na modzie zachodniej. Czesto jednak warto$é
tych ubran sprawiala, Ze rodzina zmartego decydowala si¢ na przeszycie
stroju w ten sposdb, aby mdc zaoszczedzi¢ na jedwabnej tkaninie. Stad
tez niejednokrotnie spotykamy pochdéwki, gdzie zmarly ztozony jest do
grobu w ubraniach pozbawionych plecéw, czy tez na przyklad ,przewia-
zany” jedynie niewielkim fragmentem pasa kontuszowego (Grupa 1999:
115-117; Grupa 2005: 63; Grupa 2019: 176-183; Drazkowska 2007:
125-137). Za stosunkowo czestg praktyke uznaé mozemy takze ubieranie
zmarltego w strdj wyraznie zuzyty, wielokrotnie fatany i naprawiany — tego
typu odziez posiadata juz znacznie mniejsza warto§¢, a noszenie jej przez
kolejne osoby moglo by¢ niekomfortowe. Oddzielng kategorie strojow
stanowi ta przeznaczona jedynie do wykorzystania w pochéwku, formo-
wana juz na lezgcej osobie, a przede wszystkim niemozliwa do zakfadania
za zycia, odziez stylizowana na bogaty i estetyczny element garderoby.
Byly to zazwyczaj okrycia pozbawione tylnej czesci, ukiadane, marsz-
czone i fastrygowane w taki sposdb, aby mogly imitowad stréj mozliwy



do noszenia za zycia (Grupa 2005: 54-55; 62; 57-58; Drazkowska 2008:
132-134; Grupa 2016: 175-177). W ubiorach szczuczynskich dostrzec
mozna zdecydowang przewage wystgpowania strojéw umozliwiajacych
codzienne uzytkowanie. W znacznej czesci pochéwkéw dzieci mamy réw-
niez do czynienia z odziezg pelng, lecz wykonywana z myslg o jej grobowej
funkcji — s3 to koszule i suknie uszyte z tego samego materiatu co obicia
trumien (Dudzinski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek, Nowak, Nowak,
Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 62).

Szczuczynskie pochéwki dzieciece

Stréj, w ktdrym zostal zlozony do grobu August Michat Szczuka stanowi
przyklad wykorzystania w charakterze odzieZy grobowej ubrania noszo-
nego za zycia. Pieciolatek zostal pochowany w dzieciecym wariancie stroju
szlacheckiego — matym Zupanie. O tym, Ze byt on noszony przez mlodego
Szczuke za Zycia, $wiadczy nie tylko brak $ladéw dostosowywania ubioru
do jego grobowej funkeji, lecz takze brak informacji na temat zakupu
tkanin lub ubraf w lidcie wydatkéw poczynionych w ramach organizacji
uroczystodci pogrzebowych. Strdj wykonany jest z tkaniny jedwabne;
o motywie pionowych paskéw. Dzi§ Zupan posiada — powstata w wyniku
rozpadu organicznych barwnikéw — zétto-zielonkawa kolorystyke, jed-
nakze w drodze analiz udato si¢ ustalié, ze najprawdopodobniej paski
tworzace pionowy wzdr byly czerwonej barwy. Poza tym motywem, na
calej powierzchni szaty, dostrzec mozna biegnace ukosnie prazki powstale
w wyniku zastosowania specyficznego przeplotu w trakcie produkcji
tkaniny. Zupan posiada wszelkie cechy konstrukcyjne normalne dla tego
typu odziezy, a zapinany byt na pietnascie pasmanteryjnych guzikéw — tak
zwanych knefli. Stréj wykoniczono jedwabng laméwka (pasamonem wyko-
nanym na krosienku tabliczkowym) oraz ozdobnym sznurkiem, ktérym
obszyto krawedzie. Elementy te pelnily funkcje zaréwno estetyczne, jak
i konstrukcyjne calo$ci zupana. Korelujac dlugoéé zupana (osiemdziesigt
dwa centumetry) 7z wzrostem zmarlego, stwierdzié mozna, iz noszony
za zycia siggal on Augustowi maksymalnie do potowy tydki (Dudzifski,
Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek, Nowak, Nowak, Przymorska-
-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 60-61).

W trakcie prac wykopaliskowych, w trumnie Augusta Michala, nie
odkryto pozostalosci obuwia. OdpowiedZ na pytanie o jego losy sugeruje
juz zapisek pochodzacy z relacji z pogrzebu Marii Anny, ktéry informuje
o bardzo zlym stanie obuwia i sukni (Dudziniski, Grupa, Grupa, Krajew-
ska, Majorek, Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska

305



306

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

Zdjecie 1.
Pochéwek Augusta Michata Szczuki.
Autor fotografii: Jakub Michalik.

2014: 62). By¢ moze wiec, pozo-
stalodci juz zniszczonego obuwia
zostaly usuniete w 1710 roku,
kiedy to przeniesiono trumny z cia-
fami dzieci do nowo wybudowanej
rodzinnej krypty.

Pewien kontrast dla ubioru
grobowego Augusta Michata stanowi
strdj, w jakim pochowana zostala jego
siostra, Maria Anna. Ubrana zostala
ona w str§j jednorazowy, uszyty
z mySla o funkcji grobowej. Jest to
prosty, dlugi do kostek, plaszczyk
krojem zblizony do Zupana. Posiadal
on jednodzielny tyt i rozszerzal sie od
pasa w dot siegajac do kostek zmarlej.
Mimo umieszczonego z przodu roz-
cigcia brak jakichkolwiek zapieé, co
sugeruje, ze suknia byta luZno ulozona
na ciele dziewczynki. O konkretnej
roli stroju $wiadczy material, z jakiego
zostal on uszyty — jest to jedwabna,
tkana w drobng kostke gryzeta, ktéra
to zostata zastosowana takze do obicia
wierzchu trumny. Na powierzchni
plaszczyka nie dostrzezono $ladéw
jakichkolwiek zdobieri i detali. Opi-
sana suknia stanowita wierzchnig war-
stwe stroju. Pod nig zatozona zostata
na zmarly ptécienna, prosta koszula —
typowy 1 zalecany strdj grobowy.
Nogi Marii Anny przyobleczone byly
w dziane poniczochy zdobione haftem

wykonanym czerwong, jedwabng nicig. Dzianiny jako produkty tworzone na

drutach uzyskuja strukture materialu wyjatkowo elastycznego, dopasowujacego

sie do powierzchni, na ktérg s3 nalozone. Poficzochy znalezione w pochéwku

Marii Anny wykonane zostaly z wyjatkowo dobrej jakosciowo przedzy, przy

uzyciu az pieciu drutéw o matej §rednicy — uzyskano dzieki temu wyrdb o bar-

dzo wysokiej jakosci, ktérej nie doréwnujg inne dzianiny odkrywane w szczu-

czynskich kryptach (Dudzifiski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek, Nowak,
Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 62-63).



Szczuczynskie krypty nie stanowily jedynie miejsca wiecznego spo-
czynku potomkéw wladciciela miasta, Stanistawa Antoniego Szczuki.
W podziemiach $wiagtyni stwierdzono wystepowanie jeszcze szesnastu
pochéwkéw dziecigcych nie powigzanych z rodem Szczukéw. Jedenascie
sposrdd nich to osoby pochowane w strojach uszytych z tkaniny Inianej,
tylko jeszcze jedno dziecko zostalo ubrane w strdj jedwabny (trzy pozostate
pochéwki s3 w znacznym stopniu zniszczone lub trumny nie zawieraja
szczatkéw kostnych). Fake stosowania materialéw tatwiej dostgpnych (na
przyktad Inu), a co za tym idzie tafiszych, $wiadczy o nieco nizszej pozycji
w hierarchii spolecznej rodzin tych dzieci. JednakZze wykorzystanie mniej
kosztownego materiatu nie stalo w sprzecznoéci z nadaniem mu wyjatkowe;j
i estetycznej formy, czynigc caly zbidr strojéw dzieciecych ze Szczuczyna
kolekejg bardzo réznorodna pod wzgledem typéw ubioru, jak i nietuzinko-
wych detali im towarzyszacych.

Posrdéd szesnastu dzieciecych strojéw odkrytych w szczuczynskich
kryptach, liczbowo zdecydowanie dominujg te wykonane z Inu — dwana-
$cioro dzieci zostato pochowanych w koszulach i sukniach wykonanych z tego
materiatu. Tekstylia Iniane s3 materiatem wyjatkowo rzadko odkrywanym
podczas badan archeologicznych. Len, w przeciwieristwie do innych tkanin,
wymaga najlepszych warunkéw, aby méglt przetrwaé do naszych czaséw.
Przekfada si¢ to na ilo§¢ materiatu pozyskiwanego w trakcie badan — w Pol-
sce brak bylo do tej pory Inianych ubraf odkrywanych w trakcie wykopalisk
(Grupa 2012: 109). Wyjatek stanowia materialy z Przemysla (Drazkowska
2014) oraz opisywane stroje ze Szczuczyna. Do pochéwkéw wyrézniajacych
si¢ ubiorem grobowym osoby zlozonej do trumny, zaliczy¢é mozemy poché-
wek chlopca w blekitnym czechmanie oraz dziewczynki w Inianej sukience
i trzewikach. W jednym z pochéwkéw spoczywalo dziecko ubrane w strdj
wykonany z jedwabiu — byla to dziewczynka pochowana w sukni z tego
materiatu. Fakt tak znaczacej dominacji strojéw wykonanych z Inu dobitnie
$wiadczy o tym, jak wielkim kosztem dla rodziny szlacheckiej byt zakup
tkanin jedwabnych.

Za wyjatkowy obiekt, zdecydowanie wyrdzniajacy sie na tle pozostatych
strojow grobowych odkrytych w szczuczynskich kryptach, uznaé mozemy
pochéwek chtopca ubranego w blekitny czechman. Jest to ubiér, zaliczany do
czesci stroju polskiego, zastepujacy Zupan lub tez noszony samodzielnie —
ten drugi wariant dostrzezono w omawianym grobie. Czechmany wyrézniat
kréj plecéw, analogiczny do tych, ktére posiadaly kontusze — plecy z tak zwa-
nym stupem. Natomiast dwudzielny przdd z krytym zapieciem byt nowinka
w meskim stroju. Kliny poszerzajace dét sukni wystepowaly zaréwno
w czechmanach, jak i kontuszach czy zZupanach. Czechman odnaleziony
w szczuczynskich kryptach, w grobie numer pieédziesigt zostal wykonany
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Zdjecie 2.

Pochéwek dziewczynki w sukience z nadru-
kiem.

Autor fotografii: Jakub Michalik.

z Inu o niebieskiej barwie, miat pod-
szewke z grubszego Inu, ktéra byla
mocowana do czeSci wierzchniej
luzng fastryga. Wyjatkowy kolor
stroju zostal mu nadany przez farbo-
wanie juz wykonanej tkaniny. Dolna
cz¢8¢ czechmana zostata poszerzona
przez wszycie tréjkatnego klina.
Zmarly pod czechmanem ubrany
byl w dwie Iniane koszule, siegajace
do kostek. Sama szata wykonana
jest wyjatkowo starannie, z wyko-
rzystaniem $cislych szwéw za igly,
co zwieksza prawdopodobiedstwo
noszenia tego konkretnego czech-
mana przez zmarlego. Pochéwek ten
stanowi doskonale poswiadczenie
tego, iz krypty pod ko$ciolem Imienia
Najswietszej Maryi Panny byly wie-
lokrotnie odwiedzane przez miesz-
kadcéw Szczuczyna — czechman, jak

Zdjecie 3.
Buty oraz sukienka z grobu trumny nr 38.
Autor fotografii: Jakub Michalik.



i koszule byly zsuniete, na lewo od ciata, co wskazuje na to, Ze trumna ta
musiala by¢ przenoszona badZ otwierana (Dudzinski, Grupa, Grupa, Kra-
jewska, Majorek, Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska
2014: 67-68). Wyjatkowos¢ tego konkretnego ubioru polega na tym, ze jest
to poki co jedyny odnaleziony w efekcie badan archeologicznych czechman
wykonany z Inu.

Za najbardziej urozmaicony stréj odkryty w szczuczynskich kryptach
mozemy uzna¢ ten nalezacy do dziewczynki odzianej w suknie z nadrukowa-
nymi kwiatami, ztoZonej w trumnie nr 38. Odziez wierzchnia uszyta zostata
z tkaniny lnianej z kolorowym ornamentem. Na calej powierzchni sukni
rozrzucone s3 nadrukowane wzory kwiatowe — czerwone rdze na zielonej
ulistnionej gatazce i niebieskie chabry. Sam stréj to przyklad szerokiej z dotu,
zwezajacej sie ku gérze sukni wzorowanej na sukniach damskich. Mankiety
rekawdw zapinane byly na dwa guziki, obszyte t3 samg tkaning co opisywana
odziez wierzchnia. Pod suknig zwigzang szerokg atlasowa wstazka o barwie
ecry znajdowata sie Iniana i delikatna koszula, z doszytymi na rekawie trokami.
Jej mankiety swobodnie nachodzily na koficéwki rekawéw sukni. Siegata ona
do stép pochowanego dziecka, na ktdre natozone byly trzewiki. Posiadaly one
skérzang podeszwe, a przyszwa obuwia wykonana zostata z czerwono bar-
wionego sukna usztywnionego grubszym plétnem na podszewce wykonanej
z ciefiszego Inu. Obuwie wykoniczone bylo ciemng jedwabng laméwka. Na
okoliczno$¢ pogrzebu trzewiki najprawdopodobniej przyozdobione zostaly
seledynowg wstazka (Dudzinski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek, Nowak,
Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 71)

Za pochéwek typowy dla szczuczynskich krypt, zaréwno pod wzgledem
stopnia mumifikacji, jak i typu odnalezionej w nim odziezy, nalezy uznad
wyjatkowo dobrze zachowane szczatki dziecka ztozonego do trumny numer
30, odzianego w Iniang suknie wierzchnig oraz koszule wykonang z tego
samego materiatu. Rekawy sukni spiete zostaly szpilkami krawieckimi, ktdre
wykorzystano takze przy mankietach. Wierzchni ubiér dziecka uzupetniat
zabot z duzg kokarda zdobiony tasiemkami oraz liczne jedwabne kokardy.
Koszula znajdujaca si¢ pod spodem byla zapinana na guziki, dlugoscig siegata
do stdép dziecka. Jej rekawy ozdobione byly skromnym haftem. Tym, co wyréz-
nia wyposazenie tego pochéwku na tle pozostaltych trumien ze Szczuczyna jest
obecno$¢ przy stroju dziecka Inianej koronki klockowej. Jest to specyficzny typ
koronki wykonywany przy pomocy drewnianych szpulek zwanych klockami.
Odpowiednie manipulowanie klockami, pozwalalo na skrecanie poszczegdl-
nych nici wedtug ustalonego na podkiadzie papierowym wzoru (Grupa 2016:
184-186). Do czasu odkrycia przyktadéw koronki klockowej w podziemiach
szczuczynskiego koéciota nie odnotowano obecnosci tego typu koronek w mate-
riale archeologicznym pochodzacym z terenéw Polski. Prawdopodobnie one
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réwniez stanowily staly element stroju
pochowanego dziecka (Dudziniski,
Grupa, Grupa, Krajewska, Majo-
rek, Nowak, Nowak, Przymorska-
-Sztuczka & Wojciechowska 2014:
69-70).

Podziemia koSciota Imienia
Najswietszej Maryi Panny obfituja
w  znaleziska tkanin jedwabnych
i Inianych, jednak nie sposéb nie
zauwazy¢ jak skromny zbiér stano-
wig pozostalo$ci po trzeciej grupie
tekstyliow powszechnych w XVIII
wieku — welnie (trumna czterdzie-
§ci siedem). Osoba tam pochowana
miafa na sobie dwie warstwy ubran:

spodnia tworzona byla przez Iniang

Zdjecie 4. koszule grobows, na ktérg nalozony
Pochéwek w trumnie nr 30.

: ol byl welniany stréj wierzchni o Inia-
Autor fotografii: Jakub Michalik.

nej podszewce. Na glowie zmartego
dziecka mozna dostrzec niewielkie
fragmenty tkaniny Inianej, stanowig-
cej pozostato$é po czepku (Dudziniski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek,
Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 72).

Zachowane w duzo lepszym stanie, co wynika z zastosowywania
trwalszego materiatu, nakrycie glowy posiadato dziecko zlozZone do trumny
numer dwadzie$cia pie¢. Jest to jedwabny czepek o grubej Inianej podszewce,
przyozdobiony falbankami wykonanymi z jedwabnej gazy. Posiada on obec-
nie barwe jasnozielong, jednakze nie mozna wykluczy¢, iz falbanki posiadaly
pierwotnie kolor naturalnego jedwabiu, a calo§¢ czepka zabarwiona byta
na inny kolor. Nakrycie glowy obszyte jest jedwabnymi pasamonami. Ciato
zmartego ubrane zostalo ponadto w Iniang koszule grobowa o prostym
kroju, ktdrej rekawy przewigzane byly jedwabnymi tasiemkami (Dudzin-
ski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek, Nowak, Nowak, Przymorska-
-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 72).

Jedyny podpisany imieniem i nazwiskiem zmarfego pochéwek stanowia
szczatki zlozone do trumny, na ktérej wezszym boku widnieje namalowany pod
chrystogramem napis ,STANL KONOPKA” Osoba ta ubrana byla do grobu
w prostg, Iniang koszule siegajaca poza stopy dziecka, do ktérej powierzchni
przypiete bylo za pomoca mosieznych szpilek piec jedwabnych kokard wyko-
nanych ze wstazki o rézowej barwie. Podobng wstazka przewigzana byta takze
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szyja zmarlego. W omawianym grobie
odnaleziono réwniez wyjatkowy przy-
ktad nakrywajacej nogi dziecka, Inianej
kotderki wypelnionej mieszkankg zi6t,
mchu i siana. Ona takze przyozdo-
biona byla jedwabnymi kokardami,
podobnymi do tych ulokowanych na
koszuli. Koéé ciemieniowa czaszki
zmarlej osoby przyozdobiona jest
dobrze zachowanym niewielkim
wiankiem, wykonanym z naturalnych
roflin (Dudzinski, Grupa, Grupa,
Krajewska, Majorek, Nowak, Nowak,
Przymorska-Sztuczka &  Wojcie-
chowska 2014: 67).

W szczuczynskich  kryptach

pochowano — poza dzieémi wiasci-

ciela miasta — jeszcze jedno dziecko = Zdjecie5.
Pochéwek ,,STANI. KONOPKA",

odziane w strdj jedwabny. W trumnie : el
Autor fotografii: Jakub Michalik

numer czterdziesci jeden spoczefa
osoba ubrana w jedwabng i siegajaca do
kostek suknie zdobiong pasiasta — réw-
niez jedwabng — wstazka o kremowo-fioletowej barwie. Mankiety sukni uzupet-
niala ozdobna, drapowana gaza, przypinana do jedwabiu za pomocg mosieznych
szpilek krawieckich. Druga warstwe stroju stanowifa Iniana koszula, wykonana
w splocie ptéciennym 1/1 (Dudzifski, Grupa, Grupa, Krajewska, Majorek,
Nowak, Nowak, Przymorska-Sztuczka & Wojciechowska 2014: 72).

Préby ustalenia personaliéw zmarlych

Identyfikacja personaliéw o0s6éb zlozonych do poszczegdlnych trumien sta-
nowi zwykle problem nie do rozwigzania, jednakZze w Szczuczynie dostrzec
mozemy pewne wyjatki od tej reguly. O ile dzieci wlasciciela miasta mogly
zosta¢ zidentyfikowane na podstawie dat $mierci wybitych ¢éwiekami na
trumnach oraz wyjatkowo bogatej formy stroju grobowego i tkanin uzy-
tych do ich wykonania, o tyle w wypadku pozostalych pochéwkéw brak
jakichkolwiek wskazéwek sugerujacych date zgonu dziecka, czy tez jego
personalia. Istotny problem stanowi réwniez ustalenie plci pochowanego
dziecka — suknie i koszule grobowe posiadaly identyczne formy, pozbawione
jakichkolwiek réznic w kroju czy tez zdobnictwie, ktérych istnienie mogtoby
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umozliwié precyzyjne okreslenie plci osoby pochowanej. Nawet pochéwek
dziecka w trumnie podpisanej ,STANI. KONOPKA” nie pozwala na jed-
noznaczne jej zidentyfikowanie — $miertelna koszula, w jaka ubrana jest
pochowana osoba nie wskazuje w Zaden sposdb na to, czy mogla ja nosié
dziewczynka czy chlopiec, bowiem byl to kréj uniwersalny. Nalezy pamietad,
ze skrét ,STANIL” mozemy identyfikowaé zaréwno z imieniem Stanistaw,
jak i Stanistawa. W szczuczyniskich kryptach jedynie tréjce zmartych dzieci
mozna z duza doza prawdopodobiefstwa przypisaé pleé: s3 to pochéwki
dwdjki chlopcéw ubranych w polski strdj szlachecki, a takze dziewczynki
odzianej w sukienke z nadrukowanymi, drobnymi kwiatami, ktérej to wykrdj
wzorowany jest na ubraniach typowo damskich.

Znaczenie szczuczynskich odkryé

Przedstawione powyzej dzieciece stroje grobowe i historie za nimi stojjce, to
tylko niewielka cze$¢ materiatu odkrytego w szczuczyniskich kryptach. Warunki
panujace w podziemiach koéciota Imienia Najéwietszej Maryi Panny sprawily,
ze ciala zmarlych ulegly naturalnej mumifikacji, a wszelkie tkaniny z ubioréw
nie podlegaly bezposredniemu rozkladowi ciala zmarlej osoby, poniewaz
nastepowalo samoczynne wysuszenie tkanek miekkich. Faket ten sprawil, Ze
do naszych czaséw in situ przetrwaly nie tylko tkaniny jedwabne, lecz réwniez
wyjatkowo narazone na destrukeje tkaniny Iniane, bawelniane i welniane —
taki stan rzeczy czyni to stanowisko ewenementem na skale ogdlnopolsks,
jesli nie nawet ogdlnoeuropejska. Badania prowadzone w Szczuczynie wniosly
tym samym now3 jako$¢ do poznania filozofii doboru materiatu do uszycia
elementéw ubioru nie tylko stricte grobowego, lecz réwnieZ noszonego za
zycia. Okazuje si¢, ze okoto 70% elementéw strojéw moglo by¢ wykonywanych
z tkanin mniej szlachetnych niz jedwab, jednakze nie wplywalo to na jako$¢
samej odziezy i jej popularno$é, gdyz elementy Iniane wystepuja licznie nawet
w najbogatszych pochéwkach. Analizujac powyzszy zbiér strojéw grobowych
mozna pokusi¢ si¢ réwniez o ocene stopnia przestrzegania regul koscielnych
nakazujacych chowanie zmarlych w prostych i skromnych strojach. Sposréd
sze$ciorga dzieci pochowanych w Szczuczynie jedenadcioro moze zostaé
uznanych za zloZzone do grobu z zachowaniem panujacych wéwczas zasad —
ubrane byly one w Iniane koszule, jednak i te czesto bywaly przyozdabiane
dekoracyjnymi, niekoniecznie skromnymi detalami w postaci jedwabnych
kokard. Za powszechne mozemy uzna¢ réwniez ubieranie zmarlych w dwie
warstwy odzienia — suknie wierzchnie i koszule spodnie. Zasada ta odnosi sie
réwniez do dzieci pochowanych w strojach zdecydowanie wytamujacych sie
z narzucanego przez kosci6t schematu.
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Commitment, passivity and scandal. ,Song strategies”
in intergenerational conflicts

The article aims to present the analysis of three Pol-
ish songs that are treated in the social space as im-
portant statements by ,voices of their generation”.
Jacek Kaczmarski in Our Class [Nasza klasa], Zy-
gmunt ,Muniek” Staszczyk in the song This nur-
ture [ To wychowanie] and Michat,Mata” Matczak
in Pathointeligency [Patointeligencja], expressing
the problems of their peers, occupy a specific place
towards the older generation, which is symbolized
by the educational system. Using a different music
genre and functioning in different socio-political
realities, each of the artists also proposes a differ-
ent strategy of ,fighting” in a generational conflict,
which ranges from (apparent) passivity, through
commitment, to rebellion.

The interpretation of the aforementioned
cultural texts (the song is understood as a mul-
ti-code message with a solid performative poten-
tial) considers their verbal and musical content
and the historical and performance context, and
the dynamically changing reception.

Michat Eukowicz, mgr; doktorant lite-
raturoznawstwa w ramach interdyscy-
plinarnych studiéw doktoranckich Wy-
dziatu Humanistycznego Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach,Humanistyka
bez granic”; staly wspStpracownik
dwutygodnika, ArtPapier”; zaintere-
sowania naukowe: teatr politycznie
zaangazowany, film i teatr w edukacji
polonistycznej, narracje tozsamosciowe
we wspétczesnej polskiej piosence.

michaluko@gmail.com

Facta Ficta.
Journal of Theory, Narrative & Media




320 FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

The analysis of the differences and common
points of the mentioned texts is intended to cap-
ture the phenomenon of popularity of these three
completely different songs, which confirm that the
most fortuitous statements of specificity and gen-
erational distinctiveness in the art use the mecha-
nism of dispute.

Keywords: song, popular music, generations, con-
fict

Published by Facta Ficta Research Centre in Wroctaw under the licence Creative Commons 4.0: Attri-
bution 4.0 International (CC BY 4.0). To view the Journal’s policy and contact the editors, please go to

factafictajournal.com

DOI: 10.5281/zenodo.5795741


http://factafictajournal.com

Wprowadzenie

W polskiej przestrzeni spoteczno-kulturowej z duzg regularnoscia
pojawiaja sie artySci okrzykiwani przez publicznos$é¢ i krytyke ,glosami
pokolenia’, a takze teksty kultury czytane jako ,pokoleniowe manifesty”.
Warto$ci merytorycznej i zgodnosci ze stanem faktycznym podobnych
wskazan nie sposéb jednak ani obiektywnie ocenié, ani zmierzyé. Wynika
to przede wszystkim z niejednoznacznosci pojecia ,pokolenie’, ktére roz-
maicie modelowano w kolejnych ujeciach'. Réznice w wyznacznikach
»pokoleniowosci” pojawiajace sie obrebie powstajacych teorii i przekrojéw
dokonywanych z dystansu powodujg, ze granice domniemanych generacji
jak réwniez poszczegdlnych grup pokoleniowych majg ,relatywnie ela-
styczny charakter” (Wrzesien 2006: 232). Co wiecej, niektére dziedziny
i gatunki sztuki, jak na przyktad piosenki, bedace tematem tego artykutu,
przez wglad na swoja ogromng sile oddzialywania i potencjat szybkiej
i mocnej identyfikacji odbiorcy z wykonawcy, moga same projektowad war-
todci istotne dla okreslonych grup spofecznych. Oswietlajac poszczegélne
problemy i dylematy réwiesnikéw artysty, a przez to wywotujac konkretne
reakcje (wprost proporcjonalne do popularnosci utworu lub muzyka), maja

W 2016 roku na tamach ,Tekstéw Drugich” w dyskusji o ,pokoleniu” jako kategorii
analitycznej Anna Artwinska zwrdcita uwage na fake, Ze definicje wspomnianego pojecia
s3 inne nie tylko w zaleznosci od obszaru zainteresowar, czy metodologii przyjetej przez
badaczy, ale réwniez zalezg od szeregu historycznych i geograficznych uwarunkowan
przestrzeni spolecznej, na ktdrej prowadzone s3 analizy. Inaczej te kategorie postrzegaja
Amerykanie, inaczej Niemcy; Artwiiska & Fidelis 2016: 350). Wspélczesnie w nauce
kategoria ta jest mocno dyskutowana z tego powodu, ze jak przekonuje Agnieszka Mrozik
»zaciemnia réznice plciowe czy klasowe, a poniewaz tatwo podlega mitologizacji, wspomaga
wytwarzanie »wielkiej opowie$ci«” (Artwiriska & Fidelis 2016: 349).



322

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA EDUKACJA

potencjal modyfikowania spotecznego obrazu® (lub nawet autentycznego
ksztattu) grupy, z ktora performujacy bedzie utozsamiany. Dodatkowym
problemem przy ocenie zasadno$ci nazywania konkretnych artystéw
»glosami pokolenia’, a dziet ,manifestami pokoleniowymi” jest réwniez
kwestia samoidentyfikacji autora, jak réwniez stopieri autentycznoéci jego
wypowiedzi artystycznej. W przypadku piosenki, gdzie termin ,autentycz-
no$¢” jest szczegdlnie istotny’, oprdcz performowanych przez autora tredci,
wazny jest rowniez jego wizerunek i gatunek muzyczny, jaki reprezentuje.
Powszechne przypisywanie komus roli,glosu pokolenia” moze by¢ réwniez
efektem projekcji i spolecznego przeswiadczenia o tym, ze dany tworca
przez wzglad na swojg osobowo$¢ sceniczng czy background jest modelo-
wym przyktadem czlonka konkretnej generacji (a gatunek muzyczny, ktéry
reprezentuje, jest dla tego pokolenia najbardziej istotnym).

Wigkszo$¢é powyzszych, naszkicowanych tylko ogélnie watpliwosci, nie
zniecheca jednak opinii publicznej. Niezmiennie co pewien czas na polskiej
scenie muzycznej pojawia sie kto§ oglaszany nowym ,glosem pokolenia’,
wy$piewujacy jego rzekome bolaczki, leki i nadzieje. Wydaje sie, ze tendencje
te warunkuja w jakiej§ mierze burzliwe losy naszego kraju na przestrzeni
ostatnich czterdziestu lat*, a takze przywigzanie do koncepgji generacji,
zaproponowanej przez Kazimierza Wyke, ktéra dowarto$ciowuje fatalizm
i kategorie ,przezycia pokoleniowego” (Wyka 1977). Jak pisat Witold Wrze-
sien, ,szybkie przemiany spofeczne przyspieszaja pojawianie sie nowych
bliskich generacji i powodujg zawezanie ich granic” (Wrzesien 2006: 232).
Od 1980 roku do dzi§ rzeczywisto$é polityczno-spoleczna zmienita sie
diametralnie, dzieki czemu trudno si¢ dziwi¢ intensywnym poszukiwaniom
~wypowiedzi pokoleniowych’, odcinajacych sie od tego co bylo, od przesta-
rzalych (czy moze: niewystarczajacych) form i wartosci.

W niniejszym artykule chcialbym przyblizy¢ losy trzech popularnych
polskich piosenek, ktdre uznawane byly i s3 za arcywazne glosy w debatach
pokoleniowych’. Bedzie to Nasza klasa Jacka Kaczmarskiego, To wychowa-
nie zespotu T. Love i Patointeligencja rapera Maty. Analiza poszczeg6lnych

2 Analizujgc wplyw kultury popularnej na §wiadomo$¢ spoteczng, Wojciech Jerzy Burszta
i Waldemar Kuligowski w pracy Dlaczego kosciotrup nie wstaje. Ponowoczesne pejzaze kultury
zaproponowali pojecie, krajobrazéw medialnych’, ktore oferujg szeroki repertuar wyobraze,
watkéw narracyjnych, krajobrazéw etnicznych sktadajacych sie na formy tekstualne na
podstawie ktérych odbiorcy moga skfadaé scenariusze imaginacyjnego Zycia — zaréwno
wlasnego, jak i innych (Burszta & Kuligowski 1999: 40-54).

3 Jak czesto padaja zarzuty o brak autentyzmu u performujacych wokalistow!

*Oczywiicie, wyjawszy wspolczesne dziatania marketingowe, ktére niemal z kazdego arty-
sty robig ,wazny glos mlodego pokolenia”.

> Terminu ,pokolenie” bede uzywat zgodnie z jego potocznym rozumieniem i wykorzysty-
waniem w kontekscie poszczegdlnych piosenek.
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elementéw wspomnianych piosenek bedzie miafa na celu zdiagnozowanie
fenomenu ich popularnodci i statusu piosenek ,pokoleniowych”. Istotnym
elementem oméwienia bedzie réwniez recepcja tych utworéw (traktowanych
jako wielokodowy performans), uwarunkowana przez szereg czynnikéw
wymienionych wcze$niej — na czele z treécig sfowng i muzyczng, wizerun-
kiem artysty, czy gatunkiem.

Co sig stalo z naszq klasq? Zaangazowanie

Naszg klasg Jacka Kaczmarskiego uwaza si¢ za utwor szczegdlnie wazny
dla Polakéw tak zwanego pokolenia stanu wojennego. Ten ,chwytajacy za
gardlo zapis dramatu polskiego lat osiemdziesigtych” (Bratkowski 1990: 7),
wykorzystuje wielka metafore szkoly dla parabolicznego ukazania loséw
réwiesnikéw autora, ktérzy wychodzac z,systemu szkolnego’, prébuja odna-
lez¢ sie w ,systemie polityczno-spotecznym” — dorostym zyciu. Kaczmarski
sygnalizuje (na prawach synekdochy, ktéra — choé sygnowana imiennie
i geograficznie — ma tu walor uniwersalizujacy) dramatyczne koleje zycia
swoich kolezanek i kolegéw z tytulowej szkolnej klasy, ukazujac ich kom-
plikacje zyciowe, trudne wybory, zaréwno upadki, jak i wzloty, za ktdérymi
stoja ceny kompromiséw, konformizmu i nonkonformizmu, a wszystkie one
osadzone w czytelnych aluzjach do konsekwencji stanu wojennego. Wysoki
stopiefi niedookreslenia migawkowo przedstawionych sytuacji sprawil, ze ze
strzepami zycioryséw réwie$nikéw Kaczmarskiego wielu moglo sie utozsa-
mié: nie budzita watpliwosci mocna korelacja przedstawionych skrawkéw
biografii z 6wczesng sytuacja polityczno-spoteczng.

Obok waloréw tresci werbalnej i warstwy muzycznej, ta, pisana od 1983
do 1987 roku piosenka, swdj ogromny sukces i ksztalt recepcji zawdziecza
przede wszystkim postaci samego autora, ktdry zajal szczegdlne miejsce
w historii polskiej kultury. W latach osiemdziesigtych XX wieku przylgnat do
Jacka Kaczmarskiego tytul barda Solidarnosci’, co mocno naznaczyto odbiér
jego twérczodci, w tym réwniez omawianego utworu. Najlepszym dowodem
na przywolany stan rzeczy moze by¢ to, ze po $mierci poety niemal wszystkie
wieksze dzienniki i czasopisma informowaly o fakcie, wykorzystujac wlasnie
ten epitet (Czaja 2020: 38-39).,Bard’; zupelnie jak ,pokolenie’, to termin nie-
jednoznaczny, rozmaicie definiowany®. Wyjawszy wieksze, cho¢ czesto tylko
kosmetyczne, rozbieznosci, badacze s3 zgodni co do tego, ze wspdlczesnie
osoba okreslana tym terminem ma w swojej spotecznosci,wysoki status’, grono

¢ Termin,bard” w kontekscie Jacka Kamczarskiego dobrze opracowata Kamila Czaja w pra-
cy Hardy. Jacka Kaczmarskiego zmagania wybrane.
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wielbicieli, a poprzez wykonywanie swoich autorskich utworéw angazuje sie
w sprawy spoteczne’. Jak twierdzi Karolina Sykulska — stan wojenny i styli-
styka powstajacych wéwczas piosenek sprawily, ze pojecie ,wspdlczesnego
barda” zmienilo swoje znaczenie. Badaczka pisze: ,Dla odbiorcéw nie byt to
juz tylko $piewajacy poeta, poruszajacy w swej twérczoéci problemy moralno-
-egzystencjalne, ale przede wszystkim $piewak zagrzewajacy piesnig do walki,
podtrzymujacy na duchu naréd w dramatycznym momencie jego historii
i polityczny opozycjonista, oredownik »Solidarnoéci«” (Sykulska 2007: 56).

Jak powyzsze fakty wplywaja i wplywaly na recepcje Naszej klasy? Marek
Karpinski® w tekscie Jacek Kaczmarski — aneks do wniosku o awans sugeruje,
ze ze wzgledu na swdj status barda, autor Oblawy ,przemienia rzeczywisto$é
w poezje. Znajduje dla niej skrét, kondensacje, by tak ja zaklaé, utrwalié,
przekazad’. Krytyk sugeruje réwniez, ze fakt ten implikuje patrzenie na
rzeczywistoéé jego [Kaczmarskiego — M.L.] oczami” (Karpiniski 1993: 24).
W $wietle powyzszych sadéw artystyczne komunikaty pie$niarza s3 poetyc-
kim, autentycznym odtworzeniem dwczesnego Jteraz’ cZy nawet synonimem
prawdy. Co wiecej, sita jego utworéw ma wigza¢ sie réwniez z modelowaniem
recepgji rzeczywistosci, a co za tym idzie — jej ksztaltowaniem. Karpiriski
moéwi przeciez o ,méwieniu i mysleniu Kaczmarskim” i nie jest w swoich
rozpoznaniach odosobniony (w podobnym tonie wypowiada si¢ na przyktad
Krzysztof Gajda; Gajda 2004).

Sam autor przekonywat: ,[...] wstydze si¢ piosenki Nasza klasa, ktéra
w swoim czasie zrobila furore, a ktéra napisatem z bardzo chfodnym sercem,
bo spodobat mi sie pomyst wymienienia imion dawnych kolegéw, rozsianych
po $wiecie. Jej powodzenie zaskoczyto mnie. Doszedlem do wniosku, Ze
napisalem »wyciskacz tez«” (Wréblewski 1995). Pomimo deklarowanego
dystansu i,chlodnego serca” w stosunku do procesu powstawania warstwy
tekstowej Naszej klasy, wszystkie komponenty piosenki, na czele z osoba
autora,,pracujg’ na jej poglebiong i emocjonalng recepcje. W $wietle powyz-
szych faktéw trudno sie tez dziwié, Ze rzeczona piosenka, jak pdZniej jej kon-
tynuacja 1992 z roku, stata si¢ utworem, z ktérymi utozsamiato si¢ pokolenie
wchodzace w,dorosto$¢” w latach osiemdziesigtych XX wieku, a takze inne
pokolenia znajdujace w tekscie elementy, z ktérymi mozna sie bylo utozsa-
mié. Przykladem tego stanu rzeczy moze by¢ artykul Piotra Bratkowskiego
na famach ,Newsweeka’, gdzie dziennikarz analizuje swoja generacje przez

7 Na powyzsze cechy zwracaja uwage Jadwiga Sawicka i Ewa Paczoska, Monika Parczyriska,
Karolina Sykulska i Krzysztof Gajda.

8 Co warto nadmieni¢ — Karpiniski w latach 80iemdziesigtych XX wieku byt dziataczem
opozydji i czlonkiem ,Solidarno$ci’, przez co jego stosunek do twérczosci Kaczmarskiego
jest szczegdlny — ale z pewnoécig zblizony do postawy innych 0séb zaangazowanych w dzia-
talno$¢ opozycyjng.
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pryzmat piosenki Kaczmarskiego (Bratkowski 2019). Pytanie Co si¢ stafo
z naszg klasg? powraca jak mantra, a z réznymi watkami tekstu moga sie
utozsamiaé takze inne pokolenia.

To (punkowo-rockowe) wychowanie. (Pozorna) biernoéé

Mirostaw Peczak przekonywal, Ze w ostatnich latach PRL-u doszto do istot-
nej zmiany wrazliwo$ci miodych ludzi: ,Nowe pokolenie w wiekszoéci nie
ekscytowalo sie estetyka poezji §piewanej, za$§ pdZniejsze inicjatywy, juz lat
dziewieldziesigtych, w rodzaju Krainy Lagodnosci uchodzily w jego oczach
za rodzaj muzycznego obciachu” (Peczak 2017: 42). Wichodnie inspiracje
(Aleksander Galicz, Dina Wierny, Wlodzimierz Wysocki, Butat Okudzawa),
bardowska estetyka i sceny kabaretowe ustepowaly miejsca zachodnim wzor-
com muzycznym (brytyjski punk), gitarom elektrycznym, halom i klubom
koncertowym. Mlodzi ludzie, wchodzacy w dorosto$é w czasie transformacji
gospodarczej, identyfikowali sie z nowg estetyks, szukali nowych idoli.

Jednym z gloséw mlodego pokolenia okrzykniety zostal wéwczas Zyg-
munt,Muniek” Staszczyk — lider zespotu T. Love. Jeszcze w latach osiemdzie-
sigtych XX wieku, mniej wiecej w potowie dekady, grupa skomponowala utwér,
ktéry w okresie transformacji gospodarczej okazat sie prawdziwym hitem.

Lider T. Love tekst Wychowania napisal® majac zaledwie dwadziescia lat.
W rozmowie z Rafatem Ksiezykiem wspominal:,Mozna powiedzie¢, ze to byly
pierwsze dojrzale teksty. Ale jest w nich chlopiecosé. [...] Pasowalo mi tez out-
siderstwo, »obserwacja z boku, jak kto$ napisat o naszych tekstach” (Ksiezyk
& Staszezyk 2019: loc. 1368-5990). Ta chlopiecoéé potaczona z potocznym
(choé¢ poetyckim) jezykiem!® sprawita, ze utwér jawit sie jako jasny i czytelny
komunikat, mogacy sie podoba¢ mlodym. Cechy te pozwalaly réwniez na szero-
kie grono niekoniecznie ,przygotowanych literacko” stuchaczy, ktérzy dostawali
piosenki pozornie nieskomplikowane i w pelni zrozumiate. Jednak postulowane
przez Staszczyka,outsiderstwo’, wynikajace z punkowych proweniengji zespotu,
generowalo oprécz celnych — bo zdystansowanych — obserwacji, takze ironiczne
tresci, moggce sprawia¢ stuchaczom wigksze trudnosci interpretacyjne.

® Nalezy zaznaczy¢, Ze bezsprzecznie najbardziej rozpoznawalny element utworu — refren
zostal zapozyczony od zaprzyjaznionego zespotu Staszczyka, a jak sie pézniej okazato — byt
plagiatem wiersza Wilodzimierza Antkowiaka.

19" Wojciech Bonowicz przekonywat:, Kaczmarski to nurt polityczny, tez w sumie inteligenc-
ki, tyle ze okolicznoéci uczynily zeni zjawisko o szerszym znaczeniu. [...] Autorzy mlod-
si, jak Muniek Staszczyk, to z kolei przygoda punkowa polegajgca na tym, ze wchodzimy
i méwimy tak samo jak na ulicy” (Marchewka, Illg, Jarniewicz, Bonowicz, Fiedorczuk &

Majkowski 2017: 99).
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W Wychowaniu réwieénicy Staszczyka sportretowani zostali jako nie-
ufni, zamknieci w sobie, zdystansowani wobec instytucji. Wokalista szkicuje
w ramach piosenkowej narragji relacje dwojga ludzi, ktérzy w nieprzychylnej
rzeczywistosci (,tak strasznie leje i mokro wszedzie”) nie potrafig zawigzad
nici porozumienia, bo,tak ich wychowano”. Pomimo marzeri o wolnosciisza-
lestwie (wers , Tak bardzo chciatbym, aby$my zwariowali”!!), tkwig w nato-
zonych przez starsze pokolenie (rodzine i szkote) schematach. Jak zdradzat
Muniek, Wychowanie to przede wszystkim ,bunt przeciwko mieszczaristwu,
kottunstwu” (Ksigzyk & Staszczyk 2019: loc. 1356-5990). Refren, ktdry
rzekomo zacheca do bezrefleksyjnego szacunku wobec wielkich warto$ci, na
czele z ojczyznga, ma naturalnie funkcje ironiczng i @ rebours owe warto$ci
dyskredytuje. Hipokryzja instytucji — rodzinnych i oficjalnych — uderzyla
rykoszetem w pojecia, ktérych tre§¢ musi byé¢ przez mlodych podwazona
jako naznaczona falszem i opresyjna.

Skardzinski i Wojciechowski przekonujs, Ze wlasnie z powodu refrenu
Wychowanie w PRL uchodzito za piosenke antykomunistyczng. W wolnej
Polsce natomiast,przebdj T. Love upodobali sobie skinheadzi i utozsamiali
z pie$nig narodowy”(Skardzinski & Wojciechowski 2017: 417) — uniwer-
salne, antysystemowe, lecz ironiczne przestanie w niektérych kregach odczy-
tywane bylo dostownie. W wywiadzie z Rafatem Ksiezykiem wokalista
wspominat jedng z takich sytuacji: ,To byl absurd, pamietam taki koncert
w Gdansku, z przodu przed sceng taficza nastoletnie dziewczynki w T-shi-
rtach, a ci z tylu stoja i $§piewaja: »Ooojczyzne koochad...« i hajluja. [...]
Ludzie z réznych stron widzieli w Wychowaniu to, co im pasowalo. I kon-
testatorzy, i narodowcy, i rasisci, od ktdrych zawsze bylem bardzo daleko”
(Ksiezyk & Staszczyk 2019: loc. 1397-5990).

Przyczynga popularnodci piosenki mégt by¢ jej tekst: uniwersalne sytu-
acje szkicowane przez autora'?, watek szkolny, ktéry mozna bylo odczytaé
na réznych poziomach®, pociggaé mégt réwniez bezposredni, choé poetycki
jezyk Staszczyka. Z pewnoscia nie bez znaczenia byla w tym procesie nie-
skomplikowana, chwytliwa linia melodyczna. Sam lider T. Love sugeruje

! Fragment ten wydaje sie subtelniejszg wersja podobnych buntowniczych postulatéw wy-
wodzgcych sie z polskiej muzyki punk. Na poziomie tekstowych z tym gatunkiem zbiezno-
§ci jest duzo wiecej, na czele z wspomniang niechecig do wszelkich instytugji.

2Na ten element szczeg6lng uwage zwrdcit Stanistaw Soyka, ktéry zdaniem Staszczyka
przede wszystkim potraktowal te piosenke jako love story. Ksiezyk & Staszczyk 2019). Sam
Soyka méwit jednak o inspiracji,Muritkowym” patriotyzmem —,z dystansem a nawet prze-
kasem”. Skardzinski & Wojciechowski 2017: 418).

13'W nowej wersji przeboju z 2017 roku, katowicki raper Miuosh wykonuje nowe zwrotki
Wychowania, opierajac sie na tresciach pierwowzoru. Okazuje sie, Ze mimo réznicy pokole-
niowej miedzy artystami — Miuosh rocznik 1986, Muniek — 1963, problemy podejmowane
w piosence nie tracg na aktualnosci.
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jednak, Ze za sukcesem utworu mdgt sta¢ przede wszystkim jego wizerunek.
Komentujgc fascynacje, jaka wzgledem Wychowania przejawiali skinheadzi,
moéwil: ,NajwyraZniej brali za dobra monete, ze ten Muniek, swojski, prza-
$ny, o Polsce $piewa” (Ksiezyk & Staszczyk 2019: loc. 1397-5990).

Z caly pewnoécig zespot wiele zawdziecza jego osobowosci scenicznej.
Zygmunt Staszczyk, wystepujacy pod ksywa,Muniek™, od poczatku swojej
kariery powszechnie utozsamiany byt z luzem, prostotg i bezposrednioscia.
Dzigki temu jego ,muzyczne komunikaty” funkcjonowaly bardzo blisko
odbiorcy, a do§wiadczajac muzyki i tekstéw T. Love, niezalezenie od wieku,
mialo sie wrazenie, Ze stucha sie kumpla, ktéry opowiada o sobie i swoich
problemach, czasami sie zgrywajac, czasem bedac $miertelnie powaznym.
Dlatego tez z trescia Wychowania tak tatwo sie bylo utozsamié¢ nie tylko
réwie$nikom Staszczyka, ale réwniez starszym i mlodszym stuchaczom.

»My to patointeligencja”. Skandal

Lata osiemdziesigte i dziewie¢dziesigte XX wieku byly czasem preznego funk-
cjonowania subkultur, ktére produkowaly coraz to nowe propozycje ,manife-
stéw pokoleniowych” w ramach swoich struktur. W XXI wieku w Polsce na
ich miejscu zrodzito si¢ diagnozowane przez Michela Maffesoliego zjawisko
nowoplemiennosci (Maffesoli 2008). Grupy spoleczne nie s3 juz stale i jasno
zdefiniowane', ale powstaja ad hoc, s3 wynikiem potrzeby chwili, charakte-
ryzuje je plynnoé¢ i ulotno$é. Wraz z komercjalizacja subkultur'®, prymatem
neoliberalizmu postulujacego ,identyfikacje z samym sobg” (Melosik 2016: 92)
i wszechobecng ironig, bedacg formg obrony przez postepujacym konsump-
cjonizmem"’, subkulturowe formy oporu lub buntu, typowe dla przeszloci,
~wydaja sie niekiedy wrecz groteskowe” (Melosik 2016: 92). Dodajac do
powyzszych rozpoznaf powszechne przeswiadczenie o tym, ze wspolczesna
mlodziez nie ma postulowanego przez Wyke doswiadczenia generacyjnego
(Wyka 1977: passim), takiego, jakim mégt by¢ dla ich rodzicéw i dziadkéw
stan wojenny lub transformacja gospodarcza, trudno si¢ dziwié, Ze niewiele jest
piosenek traktowanych jako ich wypowiedzi,pokoleniowe”

" Juz samo zmiekczenie imienia konotuje poczucie bliskiej relacji artysty ze stuchaczem.

!> Marian Filipiak wskazuje na cztery elementy tworzgce specyfike subkultury: ideologie,
obyczajowo$é, wizerunek i twérczo$¢ artystyczng. (Filipiak 1999: passim)

16 David Muggleton méwi nawet o ,§mierci oryginalnoéci i autentycznosci subkultur” (Mug-
gleton 2004: 60).

17, Uprzejma, uladzona postawa jest w tej rzeczywistosci postawa komercyjng. [(...) ronia,
tak jak agresja, jest forma odreagowania uprzejmosci wymuszonej przez otoczenie” (Siewio-

rek 2014).
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Jezeli ,glosu miodych” sie dzisiaj gdzie$§ poszukuje, to bedzie to przede
wszystkim kultura hip-hop. Jednym z najslynniejszych utworéw realizujg-
cych ten gatunek w XXI wieku byta bez watpienia Patointeligencja rapera
Michata,,Maty” Matczaka. Niedlugo po jej publikacji w grudniu 2019 roku,
piosenka stata si¢ ogélnokrajowym fenomenem. O Matczaku i rzekomych
problemach jego pokolenia rozpisywano si¢ bardzo szeroko. Przekaz i forme
Patointeligencji komentowali dziennikarze spoteczni, politycy, celebryci, arty-
§ciikrytycy muzyczni'®, piosenka zainteresowana byla zaréwno prawica, jak
i lewica, podnoszace w dyskusjach najbardziej istotne dla siebie problemy.
Obok komentarzy wyrazajacych podziw i wspétczucie wobec autora, poja-
wialy sie takze liczne glosy zawierajace watpliwo$¢ co do jego wiarygodnosci
i autentycznosci performowanych przez niego tresci.

Rzeczony utwoér przybliza realia Zycia mlodych Polakéw z bogatych
doméw, ktdrzy nie wytrzymujac presji narzucanej przez rodzicoéw i szkofe,
odreagowuja alkoholem, narkotykami, przygodnym seksem. Podobnie jak
Kaczmarski w Naszej klasie, Mata przybliza stuchaczom ,strzepki biografii”
swoich réwiesnikéw. Uderzajace jest to, Ze informacje, ktdérymi sie dzieli,
ukazuja wylacznie gleboka patologie funkcjonowania mtodych ludzi. Opisy-
wane przez siebie epizody (na mocny przekaz utworu z pewnoscig ma wplyw
takze ich nagromadzenie) zderza z obrazami podkreslajgcymi wysoki status
materialny ich bohateréw. Raper nie dystansuje si¢ jednak od szkicowanych
przez siebie probleméw — sam deklaruje bycie czescig, patointeligencji”.

Odbierajac nagrode na gali Popkillery 2020 za najlepszy hip-hopowy
singiel roku, Michat,Mata” Matczak wyznal, Ze zanim zaczal tworzy¢ wlasne
utwory, zastanawial sie, czy przez wzglad na swéj status i pochodzenie (jest
synem znanego prawnika, Marcina Matczaka') ma prawo funkcjonowaé
w ramach gatunku, ktéry wywodzi si¢ ze zgota innych spotecznych prze-
strzeni. Wyrazem tych watpliwosci byla wlasnie Patointeligencja, w ktérej
raper zdal relacje z realiéw Zycia 0oséb sobie podobnych, a takze podzielit
sie watpliwo$ciami na temat kontrastu tego spolecznego uprzywilejowania
z tworzonym przez siebie hip-hopem®. Deklarowal przy tym (a takze przy
okazji okolicznych wywiadéw) absolutng szczero$¢ swoich intencji.

By¢ moze to liczne deklaracje autora sprawily, Zze piosenka byla odczyty-
wana przede wszystkim jako szczery glos mlodego pokolenia. Niewykluczone,

8 Trudno wybraé kilka przyktadéw z moelosci tekstéw, dyskusji i polemik na temat utworu.
19 Fakt ten zostal wykorzystany i skomentowany w ,Wiadomosciach” TVP. Tre$¢ piosenki
miala zdyskredytowaé ojca rapera — wazng postaé dla 6wczesnej opozycji.

20 Warto zaznaczy¢, Ze przesuniecie, jakiego Mata dokonuje (snucie opowiesci osoby uprzy-
wilejowanej — dla tradycyjnego hip-hopu byloby to nieporozumieniem), a takze sukces
komercyjny jest potwierdzeniem przemieszczenia hip-hopu z muzycznych peryferiéw do
gléwnego nurtu.
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ze wplyw na ten stan rzeczy mial réwniez gatunek, ktéry od poczatku swojego
istnienia postulowal prawde i autentyzm. Sama werbalna warstwa piosenek
Maty, przez wzglad na ironie, nieco grubianskie eksperymenty stowne i balan-
sowanie na granicy dobrego smaku (przechodzace nieraz nawet w Zenade),
nie pozwala jednak czyta¢ jego twérczosci bez pewnych probleméw. Wspo-
mniana autoironia i prze§miewczo$(, odbierane niejednokrotnie jako forma
maski®!, konotuja skojarzenia ze zwyklym muzycznym Zzartem, ostabiajac,
ujmujgc komunikatom Maty wiarygodno$é w niekedrych kregach. Rozmaite
odczytania Patointeligencji nadaja utworowi rézne poziomy autentyzmu — od
reportazu spolecznego (ktéry wymaga mocnej refleksji starszego pokolenia),
poprzez zwykly kawalek muzyczny (literacko koloryzujacy nieco rzeczywi-
sto$¢), po muzyczny mem (bedacy tylko zwyklym Zartem matolata).

Mozna si¢ zatem ki6cié, czy singiel Maty jest autentycznym glosem
pokolenia. Bezsprzecznie jednak funkcjonuje jako mocny glos w debacie
miedzypokoleniowej i diagnozuje problemy, ktére do tej pory nie wybrzmie-
waly w sferze publicznej tak dono$nie®.

Podsumowanie

Trzy przywolane w artykule piosenki — Nasza klasa Jacka Kaczmarskiego, To
wychowanie zespotu T. Love i Patointeligencja rapera Maty moga by¢ dowodem
na to, ze uznanie kogo$ za glos pokolenia zaréwno przez okreslone pokole-
nie, jak i opinie publiczng, jest wynikiem zbiegéw okolicznosci — spotecznego
klimatu, atmosfery politycznej, koniunktury kulturalnej na okreslony gatunek
muzyczny czy podjecia przez autora spolecznie wazkiego tematu zwigzanego
z mlodymi ludZmi. Autentyczno$¢, ktdra jest nieodlacznym elementem debat
roztrzgsajacych zasadno$¢ traktowania muzyka jako reprezentanta danej
(niejednokrotnie umownej, niedookreslonej, dyskursywnie projektowanej)
generacji wcale nie musi przynaleze¢ do warstwy werbalnej utworu, a réw-
niez wynika z rozmaitych czynnikéw — na czele z realizowanym gatunkiem
czy wizerunkiem scenicznym artysty. Powyzsze fakty, a takze ,przejmowanie”
utworéw przez poszczeg6lne grupy i Srodowiska, utozsamianie si¢ z perfor-
mowanymi treSciami dowodzi ogromnej spolecznej potrzeby pojawiania si¢
»piosenek pokoleniowych”.

Oméwione w artykule utwory, bedace egzemplifikacja piosenkowych
manifestéw réznych generaciji, ukazujac pokolenia swoich twércéw w kon-
tekscie pokolen rodzicéw i dziadkéw, s3 dowodem na to, ze najbardziej for-
tunne deklaracje swoistoéci i odrebnosci pokoleniowej w sztuce opieraja swoje

2! Mata sam zreszta méwi o tej masce w wywiadzie (Blaszczak & Matczak 2020).
22 Rok po premierze, utwér ma ponad czterdziedci milionéw wyswietlen w portalu Youtube.
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»narracje’ na mechanizmie sporu. Konflikt bedacy mniejszym lub wiekszym
elementem kazdej z przywotanych piosenek przynalezy albo do sfery politycz-
nej (stan wojenny u Kaczmarskiego) albo do spoleczno-obyczajowej (relacje
rodzice-dzieci u Murika i Maty).

Pomimo réznic gatunkowych, literackich, estetycznych, w omawianych
piosenkach dochodzi réwniez do podobnej uniwersalizacji konceptu szkoly
jako ponadpokoleniowego systemu tworzenia wartoéci. Co warto zazna-
czyé — czesto utozsamianego z systemem opresji. Watpliwosci wobec procesu
edukacji jako takiego (podnosili je miedzy innymi Jerome Bruner, Klaus-Jiir-
gen Tillmann, Pierre Bourdieu i Jean-Claude Passeron czy Michel Foucault)
w przypadku polskiej historii wzmacnia jeszcze konkretny aspekt polityczny,
ktéry mocny wydzwiek znajduje w tekstach przywotanych utworéw, a takze
losach i wariantach ich recepcji.

Okazuje si¢, ze nawet w tak niewinnym gatunku, jakim jest piosenka,
potrzeba mocnego o zaznaczenia politycznych badZ obyczajowych antagoni-
zméw (takze w przypadku pozornego niezaangazowania), aby sprawid, zeby
utwor zdobyt liczne grono stuchaczy utozsamiajacych sie z przestaniem (nie-
jednokrotnie odczytujacych tekst po swojemu — w kontekscie swojego pokole-
nia i wlasnych probleméw). Nie wystarczy wyspiewaé pokoleniowe postulaty
i racje — trzeba réwniez wzorem romantykéw sportretowal i skrytykowaé
»obszar gnusnosci zalany odmetem” i jego ,wody trupie” (Mickiewicz 2021).
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Weronika Ptak in the paper The Artist and the
Art Market: Magdalena Abakanowicz analyzes
the presence of Magdalena Abakanowicz's works
on the international and domestic art market, with
an emphasis on the auction market. The analysis
of the auction results is accompanied by the bio-
graphical outline and artistic activity of the artist.
In the first part, the artist's biography is out-
lined, including exhibitions and biennials impor-
tant for her artistic career, which are presented in
the context of the feminist history of art that was
developing at that time and the first exhibitions
devoted exclusively to the work of women artists.
The further part of the text presents the divi-
sion of the art market and its components, which
affect both the position of artists and female art-
ists, as well as their prices on the secondary mar-
ket. Exhibitions, biennials, art fairs and many oth-
er factors contribute to the situation of each of the
creators on the auction market, which is the only
one that allows you to track transaction data. The

Weronika Ptak, mgr; absolwentka
Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krako-
wie (Zarzadzanie Kulturg i Mediami)
oraz Uniwersytetu Papieskiego Jana
Pawta IT w Krakowie (Ochrona Débr
Kultury, specjalizacja: muzealnictwo,
wystawiennictwo); zajmuje si¢ tematem
polskiego rynku sztuki; autorka artyku-
16w i wywiadéw na temat rynku szeuki
oraz wspétautorka dwéch raportow
polskiego rynku sztuki (NUMARTE
2017, NUMARTE 2018); brata udziat
w wyktadach i debatach poswieconych
kolekcjonowaniu i inwestowaniu

w sztuke polska, miedzy innymi
Krakéw Gallery Weekend, Muzeum
Slqskie w Katowicach, GAAB Collec-

tors Summit,

Facta Ficta.
Journal of Theory, Narrative & Media




334

FACTA FICTA. JOURNAL OF THEORY, NARRATIVE & MEDIA

presence of Magdalena Abakanowicz works on
the global auction market has been traced from
the first New York Sotheby's auction in 1988, to
the 2019 auction record set at the Warsaw auc-
tion house DESA Unicum. As part of the intro-
duction, a historical sketch and specificity of the
Polish art market have been outlined, to analyze
the presence of Magdalena Abakanowicz's works
on the domestic art market in the context of the
international market in a later part of the section.

At the end of the text, the most important
achievements of Magdalena Abakanowicz are
presented, such as an unconventional approach
to textiles and the initiation of an artistic instal-
lation, the creation of which by the artists is in-
dispensably connected with, among others, with
feminist movements and the role of female artists
in creating public sculptures and city monuments.
The presence of the artist on the global art market
was also summarized, along with references to the
representation of female artists’ works in perma-
nent collections and the average median, which has
been lower than that received by men for decades.

Keywords: abakan, fabric, sculpture, installation,
art market, auction, feminist art history
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Twoérczosci Magdaleny Abakanowicz poswiecono wiele opracowan
zaréwno polskich, jak i zagranicznych, jednak tylko w nielicznych sposréd
nich poruszano kwestie obecnosci dziel artystki na rynku sztuki, a zwlasz-
cza na rynku wtérnym. Warto przyjrzed sie blizej temu zagadnieniu nie
tylko z uwagi na polski rekord aukcyjny, ktéry zostal ustanowiony w 2019
roku podczas sprzedazy grupy rzezb Caminando', ale réwniez ze wzgledu
na fake, ze prace Abakanowicz na polskich licytacjach pojawily sie duzo
péZniej niz na aukcjach orgaznizowanych w innych krajach. Powodzenie
artystki na zagranicznych rynkach sztuki, zwlaszcza amerykanskim, zbie-
glo sie z narodzinami i ksztaltowaniem sie¢ feministycznej historii sztuki.
W 1971 roku Linda Nochlin opublikowata swéj esej Dlaczego nie byto wiel-
kich artystek? (Why Have There Been No Great Women Artists?), ktéry stat
si¢ przyczynkiem do otwarcia nowego dyskursu. W swoich rozwazaniach
badaczka poruszyla wiele probleméw skladajacych sie na zjawisko braku
wielkich artystek, ktérych jej zdaniem nie powinno sie na site doszukiwad
na kartach historii. Nochlin skupila sie na analizie,sil spotecznych” (social
forces) odpowiedzialnych za marginalizacje artystek, przez wiele wiekéw
uwazang za stan naturalny. Na drodze tworczyn stal miedzy innymi pro-
blem z dostepem do edukacji lub réwnej edukacji, czego przejawami byly
choéby niemozno$¢ uczestniczenia w zajeciach z nagim meskim mode-
lem do korica XIX wieku czy traktowanie sztuki kobiet jako swoistego
hobby, a nie pracy. Zadane w tytule pytanie autorka traktuje tylko jako
przyczynek do szerszej dyskusji o naturze sztuki, ludzkich mozliwo$ciach
oraz roli, jaka w kreowaniu wspomnianych ograniczef odgrywaly zasady,

! 21 pazdziernika 2021 padt nowy rekord — podczas licytacji Rzezba i Formy Przestrzenne
warszawskiego domu aukcyjnego DESA Unicum praca Thum III (50 figur), ktérej autorka
réwniez jest Magdalena Abakanowicz, zostata wylicytowana w cenie dwa miliony trzysta
osiemdziesigt osiem tysiecy osiemset dziewieédziesigt dwa euro. Nowy rekord padl, gdy ni-
niejszy artykut byl juz zlozony w wydawnictwie, dlatego nie zostat on uwzgledniony w tekscie.
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na ktérych opierat si¢ porzadek spoteczny (Nochlin 1971). W nastepnych
latach wzroslo zainteresowanie dzielami artystek, zaczely sie one czesciej
pojawia¢ zaréwno na duzych instytucjonalnych wystawach grupowych
i indywidualnych, jak i w przestrzeni publicznej, co przetozylo sie réwniez
na wieksza obecno$é twérczosci kobiet na rynku sztuki.

Obecnos¢ dziet Magdaleny Abakanowicz na miedzynarodowym rynku
sztuki zostala w niniejszym tekscie przeanalizowana na podstawie wynikéw
aukcyjnych dostepnych na portalach Artprice.com oraz Artinfo.pl. Oba
portale specjalizujg sie w udostepnianiu informacji na temat rynku sztuki —
Artprice.com jest pod tym wzgledem $wiatowym liderem i w swoje bazie
danych uwzglednia ponad siedemset tysiecy artystéw oraz sze$¢ tysiecy
trzysta doméw aukeyjnych z calego $wiata, Artinfo.pl to najwiekszy pol-
skojezyczny portal udostepniajacy dane i informacje po§wiecone polskiemu
rynkowi sztuki®.

Zycie i twérczo$é Magdaleny Abakanowicz

Artystka urodzita si¢ 20 czerwca 1930 roku, a zmarta w wieku osiemdzie-
sigciu siedmiu lat 20 kwietnia 2017 roku (Kitowska-Lysiak 2004: par. 1).
Droge artystyczng rozpoczeta w 1947 roku w Liceum Sztuk Plastycznych
w Gdyni, a po jego ukoniczeniu kontynuowala edukacje w gdanskiej Pan-
stwowej Wyzszej Szkole Sztuk Plastycznych. Abakanowicz, podejmujac
studia, chciata zaja¢ sie rzeZbg, jednak Adam Smolar nie przyjal jej do
swojej pracowni i artystka wybrala inne medium — tkanine. W 1950 roku
przeniosta si¢ na warszawska Akademie Sztuk Pieknych, ktéra ukoriczyta
cztery lata pézniej. Przez chwile zajmowala sie projektowaniem — przez
rok pracowala w fabryce wyrobéw z jedwabiu ,Milanéwek” oraz wspét-
pracowatla ze Spétdzielnig Pracy Architektury Wnetrza ,LAD”. Tworzyta
réwniez monumentalne kompozycje gwaszem na kartonach i ptétnach,
jednak szybko odnalazta swoja indywidualng forme wypowiedzi artystycz-
nej, ktéra rozwijala i prezentowala na licznych wystawach przez kolejne
lata. Od 1956 roku kierowata Wydziatem Tkanin w Paristwowej Szkole
Sztuki Zdobniczej, ktéra dzi§ znana jest jako Uniwersytet Artystyczny im.
Magdaleny Abakanowicz w Poznaniu, gdzie artystka pracowata do 1990
roku (Jakubowska 2011: 306-307).

% Artprice.com oraz Artinfo.pl dziataja na zasadach czesciowej subskrypcji i duza czes¢ da-
nych dostepna jest wylgcznie po zalogowaniu na konto uzytkownika (na potrzeby prowa-
dzonych badan, ktdrych wyniki s3 tu prezentowane, taki profil zostat wygenerowany). Dane
aukcyjne analizowane w tekscie dostepne s3 w bazie danych portal dla 0séb korzystajacych
ze subskrypciji.
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Twérczoé¢ Magdaleny Abakanowicz obfitowala w niestandardowe
materialy i formy, dzieki ktérym powstawaly kolejne unikatowe cykle.
Nazwisko tej artystki nieroztacznie zwigzane jest z abakanami — tkaninami
artystycznymi o charakterze monumentalnej kompozycji przestrzenne;.
W latach sze$édziesigtych Abakanowicz zajmowala si¢ zagadnieniem tka-
niny jako formy przestrzennej, traktujac ja poczatkowo jak przedstawienie
reliefowe. Na swojej pierwszej wystawie indywidualnej w warszawskiej Gale-
rii Kordegarda w 1960 roku zaprezentowala projekty tkanin w technice oleju
i gwaszu oraz cztery tkaniny, ktére staly sie zapowiedzig nowego okresu w jej
twérczosci. Tkanine artystyczng eksplorowala przez kolejne lata, poszukujac
nowych technik i niestandardowych materialéw. Termin ,abakany” pojawit
sie w literaturze dopiero w 1968 roku, w tekscie towarzyszacym wystawie
indywidualnej artystki w Helmhaus w Zurychu. W tym czasie Abakanowicz
zaczela siegaé po materialy uznawane za nieszlachetne, a nawet ,biedne’, jak
sizal, za pomocg ktérych tworzyla jednobarwne formy przestrzenne. Uzy-
wanym przez nig medium pozostawala niezmiennie tkanina artystyczna,
ktdra wéwczas postrzegana byla raczej w kategorii designu niz sztuki. Na
poczatku lat siedemdziesigtych artystka stworzyla cztery nowe cykle — cho¢
wykonane z miekkich materialéw, byly duzo blizsze rzezbie figuratywne;.
Mowa tutaj o cyklach Glowy (1973-1975), Embriologia (1978-1981), Postacie
Siedzgce (1974-1979) i Plecy (1976-1982), spo$rdd kedrych dwa pierwsze to
organiczne formy tylko sugerujace ksztalty, a dwa kolejne to przedstawienia
bezglowych postaci wykonane z materialu pochodzacego z workéw konop-
nych. Dalsza eksploracje zagadnienia ciala odnajdziemy réwniez w cyklu
Inkarnacje (1986-1990), w ktérym artystka wykorzystata odciski wlasnej
twarzy, oraz w wielu kolejnych realizacjach (Jakubowska 2011: 306-308).

Wiekszg czeéé lat osiemdziesigtych — ktére okazaly sie waznym cza-
sem w karierze Abakanowicz — artystka spedzita za granica. W tej dekadzie
wzieta udziat miedzy innymi w Biennale w Wenecji i wlasnej wystawie retro-
spektywnej w Musée d’Art Moderne w Paryzu (Biografia 1994). Museum of
Contemporary Art w Chicago réwniez przygotowalo jej retrospektywe (Gola
2018: 21), a artystka podczas wyjazdu do Stanéw Zjednoczonych siegneta
po nowy material — odlew w metalu — uzywajac poczatkowo aluminium,
a pozniej brazu. W tej technice zrealizowala pierwsza duzg instalacje —
Katarsis (1985) w Fattoria delle Celle w Toskanii. Dzielo to zapoczatkowato
stynny cykl Ttumy. W swoich pracach Abakanowicz zaczeta réwniez wyko-
rzystywaé drewno, pojawilo sie ono cho¢by w Grach Wojennych (Jakubowska
2011: 308). Lata osiemdziesiate byly réwniez momentem debiutu artystki
na miedzynarodowym rynku aukcyjnym.
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Prace Magdaleny Abakanowicz na rynkach sztuki
polskim i zagranicznym

Przed zglebieniem tematu funkcjonowania dziet artystki na rynku sztuki
nalezy zwrdcié¢ pokrétce uwage na jego specyfike. Tradycyjnie, zgodnie z teo-
rig Jamesa Heilbruna i Charlesa M. Graya, dzieli si¢ go na ,rynek pierwotny
i wtdérny (primary market and secondary market])” (Helbrun & Gray 2004:
169), a w duzym uproszczeniu na rynek galeryjny i aukeyjny.

Jednak o samej sprzedazy, a zatem pozycji artysty na rynku decyduje
wiele czynnikéw, jak udzial w wystawach organizowanych przez instytucje
i galerie prywatne, uczestnictwo w targach sztuki, przywoiywanie tworczoscl
w publikacjach branzowych i wiele innych. Na dorobek Magdaleny Aba-
kanowicz sktada si¢ miedzy innymi imponujaca historia wystaw na calym
$wiecie. Swojg twdrczoé¢ artystka prezentowala na ponad stu pieédziesieciu
wystawach indywidualnych w Europie, Ameryce Pétnocnej i Potudniowe;j,
Japonii, Korei Poludniowej oraz Australii (Marlborougharchive.com 2019).
Warto réwniez zwrdcié uwage na udzial twérczyni w miedzynarodowych
biennale oraz targach sztuki. Jej uczestnictwo w Biennale Internationale de
la Tapisserie w Lozannie (od 1962) spotykalo sie z duzym zaciekawieniem,
jednak dopiero VII Biennale w Sio Paulo (1965) bylo ogromnym sukcesem
(Jakubowska 2011: 307). Abakanowicz otrzymata Grand Prix za innowa-
cyjne podejscie do tkaniny artystycznej, a nagroda przyczynilta sie do zainte-
resowania sie jej tworczoécia przez prestizowe zagraniczne galerie i instytucje
(Stanistawski 1995: 9). Prawdziwym przelomem w karierze artystki bylo
Biennale w Wenecji w 1980 roku, gdzie prezentowane przez nig cykle Glowy,
Embriologia i Plecy zostaly bardzo dobrze przyjete (Jakubowska 2011: 307).
Ten moment nadal rozpedu jej karierze, wtedy tez tworczoscig Abakanowicz
zainteresowaly sie zagraniczne wplywowe instytucje. Na biennale poznata
dyrektorke paryskiego Musée d'’Art Moderne Suzanne Pagé, ktdra zapro-
ponowala jej wspomniang juz wystawe indywidualng. Pojawily sie réwniez
kolejne propozycje wystaw z calego $wiata, a w zwiazku z planowanym
cyklem wystaw indywidualnych w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie
artystka wyjechata kilkukrotnie do USA, gdzie poznafa marszanda Xaviera
Fourcade’a, ktérego galeria (Xavier Fourcade Gallery) w 1984 roku zaczela
reprezentowaé twérczynie w Ameryce (Biografia 1994). Miedzynarodowy
rozwdj kariery artystycznej Abakanowicz zbiegl sie ze wspomnianymi naro-
dzinami feministycznej historii sztuki, dzieki ktérej zaczeto zwracaé wigksza
uwage na twérczos$é kobiet. W 1976 roku zostala zorganizowana pierwsza
duza wystawa sztuki tworzonej przez kobiety Women Artists 1550-1950,
ktéra zorganizowala Linda Nochlin wspélnie z Ann Sutherland Harris (Fra-
nus 1993: 104). W wystawie braly udziat osiemdziesiat trzy artystki, ktdre
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zaprezentowaly okoto stu pie¢dziesieciu dziet sztuki. Ogladajacy mogli zoba-
czy¢ obrazy, ryciny i rysunki wykonane przez twérczynie z dwunastu krajéw
(Brooklynmuseum.org 2021). Wystawie towarzyszyt réwniez katalog, ktdry
zawieral rejestr dziet, dane biograficzne artystek oraz cze$¢ badawczo-kry-
tyczng po$wiecong sytuacji kobiet w historii sztuki. Na kartach publikacji
poddano analizie miedzy innymi warunki uczestnictwa kobiet w procesie
edukacji artystycznej w kolejnych epokach (Franus 1993: 105). Wystawa ta
dala impuls do zorganizowania kolejnych ekspozycji poswieconych twor-
czosci kobiet. Pierwszg wystawg instytucjonalng ukazujaca sztuke artystek
wywodzacych sie z réznych krajéw powstaly pod wplywem feminizmu byta
WACK!: Art and the Feminist Revolution, w ktérej udziat wzieta Magdalena
Abakanowicz (Moca.org 2007). Warto réwniez wspomnie o Making Space:
Women Artists and Postwar Abstraction w nowojorskim Museum of Modern
Art, na kedrej prezentowany byt Yellow Abakan, jedna z prac artystki znajdu-
jacych sie w kolekeji muzeum (Moma.org 2017).

W kolejnych latach (1987-1988) Abakanowicz podjeta wspétprace
z Marlborough Gallery, ktdra od tej pory reprezentowata artystke na arenie
miedzynarodowej (Biografia 1994). Marlborough Gallery zostala zatozona
w 1946 roku w Londynie przez Franka Lloyda i Harryego Fischera, a na
poczatku dziatalnosci w swojej ofercie miata dzieta dziewietnastowiecznych
klasykéw, jak Edgar Degas, Claude Monet, Auguste Renoir czy Vincent van
Gogh. Dopiero w latach szesédziesigtych goscita w swojej przestrzeni wystawy
sztuki wspélczesnej, a w wiréd prezentowanych artystéw znalezli sie: Francis
Bacon, Henry Moore, Barbara Hepworth i Jackson Pollock. Wtedy tez Mar-
Iborough Gallery otworzyta swojg siedzibe w Nowym Jorku, ktéra aktualnie
znajduje sie przy 25th Street (Marlborougharchive.com 2019).

Pierwsze kroki na rynku aukcyjnym

Podjecie wspétpracy z galerig znaczgca na rynku miedzynarodowym miato
ogromny wplyw na pozycje twérczoéci Magdaleny Abakanowicz na rynku
pierwotnym, a pdzZniej réwniez na rynku wtérnym. Galeria zapewniata
nie tylko sprzedaz prac artystki, ale tez regularnie organizowala wystawy
w Nowym Jorku, wydawata publikacje po§wiecone dziatalnosci artystycznej
Abakanowicz oraz prezentowala jej dziela, ponoszac duze koszty, na mie-
dzynarodowych targach sztuki, w tym miedzy innymi Frieze czy Art Basel.
W 2016 roku podczas Art Basel Marlborough Gallery zaprezentowata na
swoim stoisku osiemnascie rzezb Magdaleny Abakanowicz wykonanych
z brazu, ktére kosztowaly sto osiemdziesiat piec tysiecy euro za dzieto, a jedna
z kompozycji trzysta tysiecy euro. Ekspert rynku sztuki i prezes portalu
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Artinfo.pl Rafat Kamecki w wywiadzie udzielonym Januszowi Miliszkiewi-
czowi stwierdzil, Ze ,byla to pierwsza tak silna prezentacja polskiej sztuki
przez obcg galerie na Art Basel” (Miliszkiewicz 2016: par. 3). Relacjono-
wal réwniez, Ze galeria ,miata na stoisku pelna biblioteke zagranicznych
wydawnictw, monografii i albuméw poswieconych twérczoéci Abakanowicz”
(Miliszkiewicz 2016: par. 3). Marlborough Gallery wciaz reprezentuje twér-
czo$¢ Abakanowicz, jednak juz pod szyldem, The Magdalena Abakanowicz
Foundation” (Marlborougharchive.com 2019). Fundacja ta powstata w 2007
roku z inicjatywy Jana Kosmowskiego i aktualnie pracuje nad catalogue
raisonné artystki (Magdalenaabakanowicz.pl 2018), ktéry zapewne réwniez
bedzie mial duzy wplyw na zainteresowanie jej pracami na rynku sztuki.
Tworczoéé Abakanowicz na najwazniejszych miedzynarodowych targach
regularnie prezentuje rowniez krakowska galeria Starmach, ktéra aktualnie
w swojej przestrzeni wystawowej eksponuje dziela artystki z wlasnej kolekgji
w ramach wystawy Black Garment® (Starmach.eu 2021).

Pierwszg praca Abakanowicz, ktéra pojawita si¢ na rynku aukcyjnym,
byl Anonimowy Portret, wystawiony w 1988 roku na licytacji nowojorskiego
Sotheby’s. Twérczyni dzieta byla juz wtedy doceniang i nagradzang artystka,
ktéra miata za sobg wystawy indywidualne i zbiorowe niemal na calym $wie-
cie, a jej prace znajdowaly sie¢ w wielu publicznych i prywatnych kolekcjach.
Dom aukcyjny estymowat rzezbe w przedziale cenowym dwa tysiace osiem-
set czterdzieSci — cztery tysigce siedemset trzydziesci trzy euro, a finalnie
osiaggnela cene mlotkowg w wysokosdci szeéciu tysiecy oémiuset szesnastu
euro. W kolejnych latach na aukcjach pojawialy sie pojedyncze, mniejsze
realizacje artystki, a do 2001 roku jej prace goscily niemal wytacznie w dwéch
najbardziej prestizowych domach aukcyjnych Sotheby’s i Christie's. W tym
okresie na licytacjach przewazaly rzezby z cyklu Anonimowych portretow,
ale pojawialy sie réwniez stojace i siedzace figury oraz prace na papierze.
Rekordy sprzedazy dziet Abakanowicz osiagnely w tym czasie: Anonimowy
Portret (1986) sprzedany w 1992 roku w Christie’s za dziewietnascie tysiecy
dwadzie$cia sze$¢ euro, Stojgce Figury I, II, III (1987) sprzedane w 1996
roku w Sotheby’s za dwadziescia siedem tysiecy sto osiemdziesigt dwa euro
oraz Stojgca Figura (1986) sprzedana w 1998 roku Sotheby’s za trzydziesci
dwa tysigce siedemset osiemdziesiat pie¢ euro.

W 1999 roku nowojorskie The Metropolitan Museum of Art otwo-
rzylo wystawe Abakanowicz on the Roof, podczas ktdrej prezentowano grupy
bezgtowych torséw (Metmuseum.org 1999). W tym samym momencie inny
zesp6l rzezb eksponowany byl réwniez w paryskim Jardins du Palais Royal
(Gola 2018). Prezentacja dziet w tak prestizowych instytucjach utrwalila

> Wystawa Black Garment w Galerii Starmach w terminie 27.01.2021-18.06.2021.
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pozycje artystki na rynku aukcyjnym, wywierajac wplyw na ceny sprzedazy
rzezb, ktére po raz pierwszy przekroczyly kwote piecdziesieciu tysiecy
euro w przypadku prac: Figura w klatce sprzedanej przez Christie'is oraz
»Mada«/»Maka«/»Magdaba«/»Mala« licytowanej w Sotheby’s. W kolej-
nych latach ceny prac na aukcjach zagranicznych bily kolejne rekordy, prze-
kraczajac kwoty stu tysiecy i dwustu tysiecy euro. Duzym zainteresowanie
cieszyly sie najbardziej rozpoznawalne i uznane cykle, jak chocby jeden
z Ttumow, kedry w 1990 roku prezentowany byt w znaczjcej berliniskiej
galerii Pels-Leusden. Na aukcji w Sotheby’s w 2006 roku osiggnat on cene
sprzedazy w wysokosci dwustu dziewieédziesieciu siedmiu tysiecy czterystu
dwudziestu szesciu euro, do ktdrej na pewno przyczynita sie dobra prowe-
niencja pracy.

Piszac o polskim rynku sztuki i obecnoéci na nim dziet Abakanowicz,
nalezy najpierw okresli¢ jego specyfike. Do 1989 roku zdominowany byt on
przez monopoliste w postaci Pafistwowego Przedsigbiorstwa DESA, a sytu-
acja zmienila sie dopiero po reformie rzadu Mieczystawa Rakowskiego,
a przede wszystkim dzieki ustawie z 23 grudnia 1988 roku, ktéra wprowa-
dzifa swobode dziatalnosci gospodarczej. Byt to bardzo wazny moment dla
polskiego rynku sztuki, poniewaZz nowe uwarunkowania prawne umozliwily
powstanie konkurencyjnych doméw aukceyjnych, antykwariatéw, salonéw
sztuki oraz galerii. Od tego momentu mozemy méwi¢ o istnieniu i ksztal-
towaniu sie polskiego rynku sztuki funkcjonujgcego na takich samych zasa-
dach jak rynki zagraniczne. Poczatkowo na polskich aukcjach pojawialy sie
gléwnie dziata sztuki dawnej i antyki, jednak z biegiem lat trend ten zanikat.
Aktualnie na segmenty cenowe polskiego rynku sztuki sktadaja sie aukcje
sztuki dawnej, sztuki wspétczesnej i mtodej sztuki. Wykresy zaprezentowane
w Raporcie Rynku Sztuki w Polsce 2020 wydanym przez Artinfo.pl wskazuja,
ze w 2019 roku za 49,7% obrotéw polskiego rynku odpowiadaly transakcje
dotyczgce dziel sztuki wspblczesnej, za 46,5% sztuki dawnej, a za 3,6% mlo-
dej sztuki (Gajewski & Kamecki 2020: 89). Jest to wzrost zainteresowania
sztuka wspolczesng w poréwnaniu choéby do wynikéw z 2017 roku, w kté-
rym sprzedaz dziet sztuki dawnej wygenerowala najwieksza cze$¢ obrotéw
na rynku — az 48,5% (Gajewski & Kamecki 2018: 65).

Na polskim rynku aukcyjnym pierwsze dzieto Abakanowicz pojawito
sie dopiero w 2001 roku na licytacji domu aukcyjnego SZTUKA, lecz wysta-
wiona wéwczas praca, wykonana w technice tuszu na kartonie, nie znalazta
nabywcy. Pierwsze sprzedaze na rodzimych aukcjach mialy miejsce dopiero
w 2003 roku, warto wspomnie¢ tutaj o abakanie Gorgerette (1976-1977),
ktéry na aukcji domu aukcyjnego REMPEX osiggnat cene o$miu tysiecy
dziewieciuset dwudziestu czterech euro. Na polskim rynku wtérnym przez
dlugi czas pojawialy sie gléwnie prace Magdaleny Abakanowicz na papierze
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oraz pojedyncze abakany. Pierwsza pelnowymiarowa rzezba figuratywna —
ta forma twdrczoséci artystki cieszyla sie ogromnym zainteresowaniem na
rynku zagranicznym — w Polsce zostata sprzedana dopiero w 2013 roku
w domu aukcyjnym DESA Unicum w cenie piecdziesieciu dziewieciu tysiecy
o$miuset siedemdziesieciu pieciu euro. Warto podkresli¢, Ze uzyskana cena
byla spéjna z wynikami transakgji zagranicznych, czego przykladem moze
by¢ wylicytowanie w tym samym roku realizacji o podobnej tematyce i tech-
nice w londynaskim Christie’s za kwote sze§édziesieciu jeden tysiecy dwustu
trzydziestu euro.

Po wspomnianej pierwszej znaczacej sprzedazy aukcyjnej na polskim
rynku prace artystki zaczely pojawia¢ sie w zblizonych liczbach na rynkach
rodzimym i zagranicznym. W 2016 roku polski rynek dogonit juz zagra-
niczny, w ofercie wielu polskich doméw aukeyjnych regularnie pojawial sie
szeroki wybdr prac Abakanowicz — od abakandéw, poprzez rzezby z brazu,
na rysunkach koriczagc. W kwietniu 2017 roku zmarla Magdalena Abaka-
nowicz, a to wydarzenie wywolalo poruszenie w calym $wiecie artystycz-
nym i na miedzynarodowym rynku sztuki. Na polskim rynku pojawily sie
jej bardziej rozbudowane i drozsze realizacje, ktdre osiggnely wysokie ceny
przekraczajace trzysta tysiecy euro spotykane dotychczas wylacznie na licy-
tacjach zagranicznych doméw aukcyjnych — mowa tutaj o licytacji Figury
Manekiny Czarne podczas Aukcji Dziet Sztuki, ktdra odbyla sie 12 grudnia
2017 roku w warszawskim domu aukcyjnym PolswissArt.

W listopadzie 2018 roku dom aukcyjny DESA Unicum — wiodacy
na polskim rynku aukcyjnym zaréwno pod wzgledem wysokosci obrotéw
aukcyjnych, jak i liczby przeprowadzonych licytacji — zorganizowal aukcje
pos$wiecong wylacznie twoérczosci Magdaleny Abakanowicz. Wydarzeniu
towarzyszyla publikacja katalogu aukcyjnego z lista wystaw indywidualnych
artystki, fragmentami jej wypowiedzi, archiwalnymi fotografiami oraz opi-
sami poszczegdlnych cykli. Na aukcji dostepnych bylo dwadziescia jeden
prac w technikach: tkanina, rzezba i rysunek. Aukcja byta duzym sukcesem
i wszystkie spoéréd proponowanych prac zostaly sprzedane, osiagajac ceny
w okolicach estymacji lub wyzsze. Od tego momentu dziata Magdaleny Aba-
kanowicz zaczely pojawial si¢ czeéciej na rynku rodzimym niz zagranicz-
nym, a punktem kulminacyjnym byta paZzdziernikowa aukcja Rzezby i Form
Przestrzennych zorganizowana w 2019 roku przez wspomniany warszawski
dom aukcyjny DESA Unicum. Jedng z oferowanych na licytacji prac byla
realizacja Caminando, na ktdrg skladal si¢ zestaw dwudziestu figur z lat
1998-1999. Znalazta si¢ ona w katalogu aukcyjnym z wysoka estymacja
i zostata wylicytowana w cenie miliona pieciuset dziewieédziesieciu dwéch
tysiecy dziewieciuset osiemdziesieciu o§miu euro. Ustanowiono tym samym

polski rekord aukcyjny oraz rekord sprzedazy dzieta tej artystki.
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Cykl Caminando — na kedry sktadaja sie dwie grupy kroczacych postaci
odlanych w brazie — powstal w 1999 roku w odlewni w Bolonii. Pierwsza
grupa zostalta zaprezentowana przez Marlborough Gallery na targach sztuki
Art Basel, a po powrocie do Nowego Jorku od razu trafiala do kolekeji Mar-
shy i Robina Williamséw i do 2018 roku znajdowala si¢ w ich posiadio-
$ci. W paZdzierniku w 2018 roku Sotheby’s zorganizowal aukcje Creating
a Stage: The Collection of Marsha and Robin Williams, gdzie obok rzezb Niki
de Saint-Phalle i street artu Banksyego znalazt sie Caminando Abakanowicz
sprzedany w cenie mlotkowej trzystu trzydziestu tysiecy trzystu osiemdzie-
sieciu pieciu euro (Gola 2019). Rok péZniej dzieto ze §wietng proweniencia,
szeroko znane w branzy dzieki opisom i reprodukcjom w publikacjach, tra-
fifo na polski rynek wtérny.

Dlaczego nie bylo wielkich artystek? Trzydziesci lat p6Zniej

Cho¢ poczatki twérczoéci Abakanowicz w jej rodzimym kraju nie byly
najlatwiejsze, sprawily, ze siegnela po tkanine. Dzieki swojemu nieszablo-
nowemu podej$ciu do materiatu i formy nie tylko stata sie wazng twérczy-
nig rzezby wspolczesnej, ale i instalacji artystycznej. W kontekscie rzezby
i instalacji w przestrzeni publicznej nalezy réwniez przywotal esej Lindy
Nochlin ,Why Have There Been No Great Women Artists?” Thirty Years
After z 2006 roku, ktéry bezposrednio odnosit si¢ do wspominanego weze-
$niej tekstu Why Have There Been No Great Women Artists?. Autorka po
trzydziestu latach zauwazyta zmiany zachodzgce zaréwno na akademiach
oraz w $wiecie sztuki, jak i w samym dyskursie. Szeroko odniosta sie réw-
niez do zagadnienia relacji miedzy kobietami a,przestrzenig publiczng i jej
publicznymi pomnikami [public space and its public monuments])” (Nochlin
2006: 314), ktéra byta problematyczna od poczatku czaséw wspélczesnych.
Dopiero w péznych latach sze§édziesigtych i wezesnych siedemdziesiatych
kobiety przejely przestrzen publiczng dla siebie. Nieprzypadkowo zbiegto
sie to z rozwojem ruchdéw feministycznych, ktére wplynely na role arty-
stek w tworzeniu rzezb publicznych i zabytkéw miejskich (Nochlin 2006:
311-315). Przyktadem artystki ksztattujacej przestrzeri publiczng poprzez
rzezby iinstalacje jest wla$nie Magdalena Abakanowicz. Niestety mimo ze
od publikacji obu przywotanych tekstéw Lindy Nochlin mineto juz wiele
lat, artystki wcigz zarabiajg mniej niz arty$ci na wszystkich poszczegdl-
nych rynkach sztuki: Afryki i Bliskiego Wschodu, Azji, Europy, Ameryki
Laciniskiej, Ameryki Pétnocnej i Oceanii. Statystki z poprzednich dekad
ukazuja, Ze w $wiecie sztuki wcigz nie zostala wypracowana réwnosci pod
wzgledem plci. Prace artystek nadal stanowig niewielka cze$¢ gléwnych
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kolekcji w Stanach Zjednoczonych oraz Europie, a na aukcjach sztuki
dzieta kobiet sprzedawane s za znacznie nizsze kwoty niz prace mezczyzn
(Whitten Brown 2019: par. 1). Chociaz udziat artystek w globalnych obro-
tach aukcyjnych podwoil si¢ w ciggu ostatnich dwudziestu lat, to niestety
tylko z 4% na 8%, co wcigz stanowi niezwykle niski odsetek (Prnewswire.
com 2021: par. 1-2).

Prace Abakanowicz na polskim rynku aukcyjnym pojawily sie ponad
dekade po debiucie za granicg, jednak ceny ich sprzedazy byly poréw-
nywalne na obu rynkach. Fakt ten zastuguje na podkreslenie, gdyz polski
rynek sztuki ma charakter bardzo lokalny, a prace rodzimych artystéw sa
zazwyczaj niedoszacowane w stosunku do rynkéw miedzynarodowych, co
w polaczeniu z ogdlng sytuacja artystek na rynku globalnym, czesto stawia
polskie twérczynie w nielatwym polozeniu. Aktualnie Magdalena Abakano-
wicz znajduje sie na wysokim drugim miejscu Rankingu wolumenu wartosci
sprzedazy aukcyjnej w Polsce za 2019 rok Artinfo Top 100 artystow i artystek
wspétezesnych, tuz za Wojciechem Fangorem (Gajewski & Kamecki 2020:
135). Jej prace nie pojawiajg sie czesto na aukcjach, za to cieszg si¢ bardzo
duzym zainteresowaniem — w 2019 roku na licytacjach oferowano dwadzie-
$cia osiem dziel, z ktérych wylicytowane zostalo dwadziescia pie¢ pozycji.
Zagraniczny portal Artprice.com plasuje artystke na pieéset czterdziestym
drugim miejscu po$réd siedmiuset pieédziesieciu dwéch tysiecy szeSciuset
czterdziestu pieciu artystéw ujetych w bazie danych. Po poddaniu analizie
przebiegu kariery artystycznej Magdaleny Abakanowicz oraz procesu wzro-
stu i umacniania sie cen sprzedazy jej prac — zaréwno na rynku zagranicz-
nym, jak i rodzimym — niewatpliwie mozna stwierdzié, Ze pozycja nazwiska
artystki na rynku miedzynarodowym jest stabilna, a by¢ moze nawet wzro-
$nie dzieki planowanej wystawie indywidualnej w TATE Modern. Odbe-
dzie si¢ ona w ramach cyklu #5WomenArtists, niestety z powodu pandemii
zostala przeloZona i wcigz nie jest znana jej data.
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Tworczos¢ — przekraczanie dyscyplin.
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Abstract

Creativity — crossing disciplines. The analysis of the
author’s attitude

Agnieszka Kurkowska in the article Creativity —
crossing disciplines. The analysis of the author's atti-
tude refers to the issue of moving the knowledge
and skills of an individual creator in various areas.
The problem of the impossibility of narrow treat-
ment of architecture as a strictly engineering dis-
cipline is outlined. An architect is involved in the
surrounding spatial problems, their physical and
non-physical aspects. In his statements he reaches
areas related to architecture in order to strengthen
and enrich these statement. The following work
attempts to prove the thesis that the author’s at-
titude analyzed here: showing the necessity to
transgress disciplines in architectural design. It has
shown, based on a case study, how moving beyond
strict engineering can enrich an architect’s designs
and enhance the possibility of their impact. The
designs selected for the presented analysis include
designs of architectural objects, landscaping de-
signs, furniture, utility items and interiors. They
are also artistic projects using painting, graphics,
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sculpture, photography or spatial installation, as
well as book publications. Another category are
educational projects focused on series of workshop
activities, educational materials, and participatory
events. All the examples are linked by the person
of the author, who moves in the area of several dis-
ciplines in his work, which in a time perspective
shows a complete, multi-element attitude towards
space, people using it and objects filling it. The
aforementioned attitude contains several impor-
tant components which, in certain cases, transfer
it to specific tasks and related social and profes-
sional roles. Thus, an architect is sometimes a cre-
ator when he uses the tools of artistic expression,
creating individual, unique objects on a different
scale, simultaneously operating in the field of art
and engineering.

He can also be a scientist or researcher ana-
lyzing, deepening, searching, and verifying the
adopted solutions. Sometimes he becomes a ped-
agogue or educator when he focuses his activities
on transferring knowledge or strengthening the
awareness of his activities’ addressees. Above all,
however, an architect remains a person with a spe-
cific mental and physical structure, being a person-
al element of the community. An architect is an
author who transcends various disciplines in his
work, the necessity and purposefulness of which
are to be proved by the presented analyzes and the
case study supporting them.

Keywords: architect, creator, attitude, art, inter-
disciplinarity, design

EDUKACJA

Published by Facta Ficta Research Centre in Wroctaw under the licence Creative Commons 4.0: Attri-
bution 4.0 International (CC BY 4.0). To view the Journal’s policy and contact the editors, please go to

factafictajournal.com

DOI: 10.5281/zenodo.5795844


http://factafictajournal.com

Ja — ten, ktory jestem transcendentny w stosunku do ulotnych przezy¢ $wiadomych —
transcenduje stale to, co istnieje w kazdorazowej trafniejszosci,

jak gdyby w jakis sposdb istniato nie tylko to,

co teraZniejsze, ale i to, co przeszle, i to, co przyszle.

(Ingarden 2017: 48)

Wprowadzenie

Twoérczos¢ architektoniczna to przemierzanie przestrzeni, dotykanie nie-
uchwytnos$ci materii i czesta potrzeba przekraczania dyscyplin, to trudno$é
i wyzwanie zarazem. Projektowanie architektoniczne stanowi Iaczenie uzy-
tecznosci z pieknem, technicznej celowosci z do§wiadczaniem wyjatkowych
przezy¢. Obiekt architektoniczny rézni sie od wolnego od ograniczen obiektu
sztuki. W architekturze idee trzeba zestawié z realiami, wizje dostosowywac
do oczekiwan i zalecent. Zazwyczaj niewiele tu miejsca na bezkompromisowa
autoekspresje. W centrum projektu, w pespektywie jego celu, jest cztowiek,
do ktérego obiekt architektoniczny kieruje swoj przekaz. Twérczosé archi-
tektoniczna to przemieszczanie si¢ w czasie: to ,teraz’, dla ktérego architekt
projektuje, ale to tez ,wtedy’, ktdre jest zawarte w projekcie i,p6Zniej’, ktdre
trzeba projektowad przewidujac lub byé moze wspétkreujac zarazem. To
taczenie sytuacji i przenoszenie si¢ w wyobrazni tak, Zeby tej spéjnosci mogt
nastepnie dodwiadczy¢ uzytkownik/ odbiorca.

A wiec obiekty architektoniczne powinny byé zarazem piekne, war-
to$ciowe 1 uzyteczne, obejmujace czas w jego rozciggloéci, czytelne i intry-
gujace, wygodne i kreujgce postawy, osadzone w kontekscie, czesto tez
niedrogie i proekologiczne. Takie chcieliby$my widzie¢ wszystkie otaczajace
nas obiekty architektoniczne. To jednak prawdziwe wyzwanie i duzy wysitek
w trakcie przebiegu procesu projektowego, za$§ konieczno$¢ przekraczania
granic stwarza miejsca mozliwych potknieé,
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W niniejszym artykule w oparciu o przeanalizowang tu postawe
autorsky, podjeto probe udowodnienia tezy, ze w projektowaniu architek-
tonicznym dla wzmocnienia i wzbogacenia wypowiedzi konieczne jest
przekraczania dyscyplin. Poruszanie sie w obrebie $cistej inzynierii utrudnia
pelnie przekazu. Ukazano zarazem, w jaki sposéb przekraczanie dyscyplin
w projektowaniu architektonicznym moze wzbogacaé projekt i wzmacniaé
mozliwo$¢ jego oddzialywania w szerszej perspektywie wieloelementowych
dzialan. Uwypukla to jednoczeénie problem niemoznoéci zawezonego trak-
towania architektury jako dziedziny stricte inzynieryjnej.

Twoérczosé, sztuka, interdyscyplinarno$é, postawa — pojecia wyjsciowe

Twoérczo$é uznana jest tu, w oparciu o opracowanie Wiadystawa Tatarkiewi-
cza, za istote sztuki, decydujaca (poprzez przyjmowane przez siebie narze-
dzia i stawiane jej zadania) o rodzajach jej tworzywa i obszarach jej dziatania.
Sztuka to wytwér $wiadomej czynnosci ludzkiej zajmujacej sie zaréwno
wytwarzaniem piekna jak i naladowaniem: odtwarzaniem rzeczywistosci,
ale tez nadaniem jej nowego ksztattu (Tatarkiewicz 1975: 40-41). Wspo-
mniane §wiadome czynnosci wytwarzania cechuje ekspresja i fakt umozli-
wienia przezycia estetycznego. Sztuki jednak nie prébuje si¢ tu definiowad,
§cisle uznajac ja za Morrisem Weitzem za pojecie otwarte (Weitz 1956).
Tym, co nie pozwala udcisli¢ tego pojecia, s3 w opinii autorki artykulu szcze-
gblna dynamika zmian kulturowych w obecnych czasach, zmiana narzedzi
oparta na postepie technologicznym, ale takze powszechne przekraczanie
granic zainteresowan artystéw. Dzialaja oni czesto na pograniczu réznych
dyscyplin, odzwierciedlajac niejako poprzez dzialania artystyczne wyniki
aktualnych badan naukowych lub aktualnie obowigzujace paradygmaty.
Przez twérczosé, do ktorej autorka wlicza opisywane ponizej dziata-
nia i obiekty, rozumie sie tutaj ludzkie czynnoéci i wytwory, ktére wyrdz-
nia nowos$¢, czynnosci i wytwory przynaleine twoércy. Nowosé szczegélnie
odnoszona do jakosci i ksztattu czy formy, obiektu, ale takze metody pre-
zentacji. U jej podloza lezy uswiadomiony zamiar, dopuszczajacy zaréwno
spontaniczne jak i metodyczne formy realizacji. Powstale obiekty s3 efek-
tem pewnych zdolnosci oraz wlozonej energii umystowej ukierunkowane;
na przekaz idei. Zalozono, ze bedac objawem odrebnosci jednostkowego
umystu, posiadaja w sobie pierwiastek niepowtarzalnoéci (Tatarkiewicz
1975: 302-304). Z pewnoscig jednak poruszaja si¢ w obrebie podobnych
do nich form uwarunkowanych kulturowo, od ktérych twérca nie jest wolny
poznajac je w procesie edukacji, czy doswiadczajac otaczajacego $wiata. To
co nas otacza zaczyna implikowaé, to co tworzymy. To czego dos§wiadczamy,
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lub paradoksalnie nie do§wiadczamy, decyduje o tym co i dla kogo zostanie
stworzone. Tak wiec wspomniane obiekty autorskie nie tylko s3 przejawem
autoekspresji, ale prowadzg dialog z otoczeniem, z ktérego czerpig inspiracje.

Skutkiem tej twérczosci sg zaréwno efekty teoretyczne — wzmocnienie
wiedzy, jak i praktyczne — motywacja i wskazania do dziatania,,rozszerzanie
ram zycia’ (Tatarkiewicz 1975: 304).

Jako dyscypliny rozumiane sg tutaj podkategorie wyrézniane w ramach
klasyfikacji przedmiotowej rozdzielajacej tematyczne obszary dzialan
podzielone na zasadnicze dziedziny. Dyscypliny (przywolane zgodnie
z aktualnym Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 20 wrzesnia 2018 roku wprowadzajacym podzial dwustopniowy na
dziedziny i dyscypliny), ktérych dotyczy tytulowe przekraczanie granic to:
architektura i urbanistyka, inzynieria materiatowa, nauki socjologiczne, psy-
chologia, nauki biologiczne i sztuki plastyczne. Ich obecno$é w twérczosci
uzasadnia interdyscyplinarno$¢ architektury. Projektowanie architekto-
niczne to poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o tre§¢ (filozofia), o forme
komunikacji (etyka), o odbiorce (psychologia), o cel spoleczny (socjologia),
o organizacje i forme obiektéw w przestrzeni (sztuka, architektura, urba-
nistyka), o kontekst (historia, etnografia), o relacje z terenem, przyroda
(inzynieria, geografia, biologia, biofizyka). Architektura w swoich réznych
przejawach stanowi efeke refleksji o zyciu, o roli i przestaniu tworzonego
obiektu, co wladnie oznacza koniecznos¢ integracji dyscyplin, na pograniczu,
ktérych sie porusza.

Waznym pojeciem jest tez postawa. Czym zatem jest postawa w archi-
tekturze odnoszona do jej twércy? Rozumiana jest ona (Bell, Greek, Fisher
& Baum 2004: 47) jako tendencja do warto$ciowania pewnych idei w sposéb
pozytywny lub negatywny. Sktada si¢ z komponentu afektywnego, behawio-
ralnego i poznawczego. Ten pierwszy odnosi sie do emocji, drugi do dziafa-
nia. Trzeci jest w ocenie autorki w zasadzie kompilacjg dwoch pierwszych,
bo poznawanie wymaga od nas dziatania i nie odbywa si¢ poza emocjami.

Wiréd zasadniczych postaw w podejéciu do zadania ksztaltowania
przestrzeni wyrézni¢ mozna za Markiem Janikiem (2004): tradycyjna
(ksztaltowanie przestrzeni oparte na utartych wzorcach — rzemioslo),
nowoczesna (metody teoretyczne — spdjny system zasad i norm, dzialanie
poprzedzone jest teorig) i ponowoczesng (,ksztaltowanie przestrzeni jest
traktowane jako sztuka, uzasadnienia s3 w sporej mierze subiektywne i jako
takie nie poddaja sie falsyfikacji”; Janik 2014: 8). Wspodlczesnie zawazyé
mozna raczej kompilacje tych postaw — architekt mysli i postepuje raczej
jak rzemieélnik, nie demiurg, Wazng role jednak graja wcigz: refleksja, intu-
icja, autoekspresja, wspéldziatanie wiedzy i wrazliwosci. Autorce bliska jest
postawa ponowoczesna w zasadniczej strukturze, ale z elementami dwéch
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pozostalych: nowoczesnego oparcia na teorii oraz tradycyjnego siegania po
znane, utrwalone historycznie metody i wzory.

Odnoszac sie do konkretnej postawy autorskiej, mozna zauwazyé, ze
architekt to cztowiek (o okre$lonej strukturze psychicznej i fizycznej, ele-
ment spolecznosci), twérca (postugujacy sie narzedziami, napotykajacy
ograniczenia, poruszajgcy si¢ jednoczesnie w obszarze sztuki i inZynierii),
badacz (analizujacy, poglebiajacy, poszukujacy, weryfikujacy) a takze peda-
gog czy edukator (przekazujacy wiedze, wzmacniajacy $wiadomos¢). Trzeba
pamietaé, ze obiekt bedacy wynikiem twérczego dziatania to nie tylko
sposob samourzeczywistniania. To jednoczesnie wyraz okreslonej postawy,
w poszczegdlnych przypadkach w réznej mierze ego- lub eks-centrycznej.

Analiza postawy autorskiej. Proces projektowania i odbioru
obiektéw architektonicznych oraz artystycznych

Tworczoéé architektoniczna, z psychologicznego punktu widzenia, jest
»myS$lowym konstruowaniem zdarze w przestrzeni mentalnej projektanta,
na podstawie réznych do$wiadczen, jakie zgromadzili psycholodzy, uzytkow-
nicy réznych form przestrzeni architektonicznej i sami architekci w trakcie
procesu twoérczego i §wiadomej refleksji post factum” (Bartka 1997: 11).

Wspélczesne behawioralne teorie projektowania podkreslajg koniecz-
no$¢ zauwazenia pogladéw i przekonan uzytkownikéw/ odbiorcéw obiek-
téw architektonicznych w procesie ich projektowania (Banka 1997: 38).
Nalezaloby sie z tym zgodzi¢: do nich wiasnie apeluja przedstawione dzia-
tania twércze, inspirujac, motywujgc i wspierajac proces dobrego zamieszki-
wania, oznaczajacego miedzy innymi poczucie utozsamienia z zasiedlanym
miejscem.

Architekt tworzacy na pograniczu réznych dyscyplin lub granice te
przekraczajacy, nie musi w opinii autorki artykulu by¢ w kazdej z nich spe-
cjalista. Wazne, zeby rozumial zagadnienia, w obrebie ktdrych sie porusza,
mial §wiadomos¢ ich kontekstu w sferze danego obszaru wiedzy czy sztuki
i potrafit z nich korzystaé, uzywajac jako narzedzia wspierajacego prace nad
projektem. Wazne wydaje sie ich dobre poznanie, pozwalajace na prawi-
dfowe wykonanie badZ wzbogacenie projektu oraz umiejetno$é mierzenia
sie z trudnodciami przekraczania dziedzin twérczej formy ekspresji. Warto
tez podkresli¢ za Augustynem Barka, Ze ,pytania o istote projektowania
jest w zasadzie pytaniem o status epistemologiczny procesu, opierajacego
sie¢ w gléwnej mierze na ideach tkwigcych w umysle czlowieka, a ktérych
ostateczng konsekwencja jest powolywanie do istnienia nowej, wczesniej
nieistniejgcej rzeczywistoéci” (Banka 1997: 11).
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W kazdym nowym projekcie poczatki architektonicznego myslenia
koncepcyjnego bliskie s3 — zgodnie z opinig autorki artykut — artysty. Bywa,
Ze artysta pozostaje architekt w realizacji calego projektu, ale zdarza sie tez,
ze staje sie bardziej inzynierem czy socjologiem. Rézne s3 tematy, ich skala,
tematy, uzytkownicy, jednak zazwyczaj idea, rozumiana jako wyjsciowy kon-
cept, strukturalizuje sie poprzez zapis plastyczny. Réwnolegle z rozwijaniem
koncepcji powstaja pierwsze ideowe rysunki, grafiki, modele. Etap poczat-
kowy, jako autonomiczny element twdrczosci wynalazczej, budzacej refleksje
i pozwalajgcej na do$wiadczenia estetyczne, zaliczyé mozna do sztuki. Bliska
temu sposobowi rozumienia roli czlowieka, jako uzytkownika i kreatora
struktur przestrzennych, jest opinia Stefana Pappa, ktdry pisze, ze:

czlowiek jest na pewno najbardziej przestrzennie aktywna i kreatywna istoty,
poniewaz tworzy sytuacje w przestrzeni realnej, wyobrazniowej, my$lowej i §wiado-
moéciowej. Ludzka psychika posiada nieograniczone mozliwoéci kreowania sytuacji
przestrzennych! A postep sprawia, Ze ta naturalna ekspansja przestrzenna uzyskuje
nowy, dzisiaj jeszcze niewyobrazalny, wymiar intelektualny i charakter kulturowy
dzieki dynamicznemu rozwojowi elektroniki i technologii komunikacyjnych. Rozwéj

nowych mozliwosci dopiero rodzi nowe potrzeby [...] (Papp 2002: 42).

W  projektowaniu architektonicznym fizyczna forma i abstrakcyjna
idea — obie — podlegajg dialogowi miedzy twérca i odbiorcg. To dialog w pro-
cesie projektowania, a dalej odbioru i uzytkowania. Oznacza to, ze twérca
wlacza sie poprzez swoje dziatania i tworzone obiekty zaréwno w przestrzen
fizyczng, jak i spofeczng.

Twoérczo§¢ artystyczna, do ktérej autorka zalicza projektowanie
obiektéw architektonicznych, niewatpliwie oddziatuje na jej odbiorcéw.
W réznym stopniu i zakresie (co wymagaloby odrebnego rozwiniecia).
Tym samym uzna¢ nalezy, Ze twdrca moze wywolywal realne zmiany
w $wiecie, ,wywiera bowiem wplyw na przekonania odbiorcéw i pogtebia
ich kulture estetyczng” (Gotaszewska 1986: 35). Szczegélnie, gdy wkracza-
jac w przestrzen inzynierii, a nastepnie fizycznego konstruowania, zmierza
do fizycznej realizacji projektowanych uprzednio zamierzeri. Wobec tego,
wazne jest wypracowanie prawidlowej, skutecznej metody projektowe;j,
ktéra, pozostawiajac szerokie ramy wolnosci twérczej, pozwala sprawnie
i skutecznie osiggaé warto$ciowe rozwigzania przestrzenne. W metodzie
tej, poza miejscem na filozofie, przekaz i artyzm, musi pozostaé miejsce na
wrazliwo$é, pozwalajaca wyakcentowal istotne wartodci. Takie rozumie-
nie poszukiwania szczegdélnej metody uzasadnia sigganie po nieoczywiste
dla inZyniera $rodki ekspresji. Wzmacnianie przekazu moze by¢ oparte
o dzialania artystyczne poprzedzajgce fizyczne zamieszkanie. Ich celem jest
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wzmocnienie umiejetnoéci poszukiwania wlasciwych wartoéci dla kazdego
z indywidualnie zamieszkiwanych miejsc. Stanowig one takze inspiracje do
indywidualnego poszukiwania odpowiedzi na pytanie: czym konkretnie dla
mnie jest dom. Podpowiedzi moga zlozy¢ sie na pelng, wieloelementows
odpowiedZ. Ona z kolei stanowi wiasciwy punkt wyjscia dla zindywiduali-
zowanego, dopasowanego do szczegblnego czlowieka, projektu.

Uzytkownik/ odbiorca moze spotykaé w obiekcie architektonicznym
czy poprzedzajacych go artystycznych formach wyrazu (rysunek, rzezba,
obraz, fotografia), jego tworce i zawarta przez niego w tym obiekcie tres¢,
przestanie. To oczywidcie s3 spotkania niedostowne. Jego zaistnienie i umoz-
liwienie docelowego porozumienie moga warunkowaé uprzedzajaco podjete
przez architekta proby skonstruowania tego spotkania we wlasnej wyobrazni.
Doszloby wéwczas do nierzeczywistego ,przedspotkania”. Jak zatem stworzy¢
~przedsytuacje” przyszlego spotkania, aby moglo nosi¢ znamiona dialogu? Aby
odbiorca czut sie zaproszony do wykreowanej przestrzeni, rzeczywistej czy
wyobrazonej. To trudnos¢ analizowana w teoriach podejmujacych zagadnienie
odbioru sztuki. Wydaje sie, ze postugiwanie sie réznorodnymi narzedziami
moze by¢ stuszng préba zbudowania kompletnego przekazu, nasyconego tre-
$cig pobudzajaca wyobraZnie i przemawiajaca do odbiorcy.

Obieke architektoniczny mozna rozumie¢ jako formalny efekt procesu
kreacji przestrzennej. Jako obiekt sztuki moze on by¢ analizowany w katego-
riach kompozycji plastycznej, poniewaz jego powstanie bazuje na wspdtewo-
rzeniu jego formy w wyobrazni, przy réwnoczesnym formowaniu rysunku,
czy modelu struktury przestrzennej. Ustanawianie punktdw, granic, namyst
i obserwacja towarzysza pracy koncepcyjnej. Jednoczesnie dokonujz sie
myslowe i graficzne procesy analizy i syntezy. Ich celem jest skonkretyzowanie
zamy$lonej idei i uzewnetrznianie jej w kolejnych etapach procesu projektowa-
nia architektonicznego. Bywa jednakze, Ze proces ten zostaje zatrzymany na
okreslonym etapie — etapie zamystu. Wowczas jego konkretyzacja przejawiaé
moze sie poprzez obiekty czysto artystyczne. Pozbawione wszelkich znamion
uzytkowosci, pomijajace ograniczenia inZynieryjne czy ekonomiczne, weryfi-
kujace zbyt innowacyjne i §miate koncepcje projektowe (co czesto skutecznie
blokuje ich realizacje). Przedstawione i przeanalizowane wybrane obiekty
autorskie przynalezga do réznych dyscyplin, do sztuki i techniki. Wizystkie one
zespolone s3 jednostkowg postawg autorki. Przekaz zawiera sie tematycznie
w jednym nurcie badan i refleksji, dotyczy zamieszkiwania rozumianego w r6z-
nych ujeciach, co oznacza zarazem dzialania w rozmaitych podprzestrzeniach:
idei, kreacji (sztuki, architektury) i edukacji. Przywotane przyklady majg na
celu ukazanie mozliwoéci, a moze nawet koniecznosci przekraczania dyscyplin
w pracy architekta. To zaréwno przywilej, jak i trudnoéé podazania réznorod-
nymi formami przekazu za wyobraZnig twércza.
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Przyklady ukazujace przekraczanie granic w twérczosci i ujawniajace
rézne aspekty postawy autorskiej w obszarze architektury

Prezentacji wybranych przykltadéw twérczoséci autorskiej przys$wiecala ched
ukazania postawy dialogu pomiedzy ludZmi, miejscami, elementami zasta-
nymi. Autorka prébowata unikaé pozostawania w opozycji autor-§wiat. Sta-
rala sie nie przyjmowa¢ narracji jednoosobowego wyalienowanego,ja”. Raczej
prébowata staé w szeregu z innymi, myslac,my”. Majac na myéli nas — tech-
nicznie wspStuzytkownikéw przestrzeni, ale mentalnie wspétmieszkancéw
lub godci poszczegdlnych miejsc. Uzyskanie tej perspektywy wspiera sta-
wianie pytafi na poczatku procesu projektowego i jego stala weryfikacje pod
katem mozliwych, innych niz wlasne, oczekiwar, potrzeb, punktéw widze-
nia. Zapewne i tak pewna cze$¢ projektu nie jest wolna od autoekspresji,
integralnego komponentu twérczosci. Autorskie widzenie §wiata, autorska
wizja przestrzeni z pewnoscig jest uzewnetrzniana. Pozostaje mie¢ nadzieje,
ze nie zaburza to zdrowej réwnowagi, zgodnie ze wspomnianym zamystem
wyj$ciowym. Tworczo$¢ traktowana jest osobiscie, w zaleznosci od kontek-
stu przestrzennego i sytuacyjnego jako wspétuczestnictwo, forma rozmowy,
forma rewitalizacji czy forma wyrazu osobistej postawy wobec §wiata.

W projektach autorskich, zwlaszcza tych artystycznych, w szczegdlny
sposdOb starano sie snu¢ opowie$é, Nawigzywal, cierpliwie szukaé poro-
zumienia. Stanowig one raczej probe podjecia wspomnianej rozmowy, nie
ekspozycji wlasnego ego. Zatem autorka stara sie¢ w nich by¢ bardziej narra-
torem w opowiesci o $wiecie i jego mozliwych przeobrazeniach, niz artysta
ujawniajagcym wsobny $wiat. Wobec tego stworzonym przeze nig obiektom
czesto blizej w jej odczuciu do opowiesci postugujacych sie artystycznymi
srodkami wyrazu. Jako twérca-architekt okresla sie raczej jako narrator.
Projektowany $wiat oglada oczami jakiego$,ja” i w jego imieniu temu §wiatu
przystuchuje sie, rysujac jego mozliwy nowy kszealt.

Obiekt architektoniczny moze odgrywaé rézne role: stanowié¢ efekt
koniecznosci schronienia, wynik poszukiwania tozsamosci, wzordw, form,
relacji, by¢ obiektywnym i subiektywnym przedmiotem do$wiadczenia,
wyrazal reprezentatywny znak czy stanowi¢ medium przekazu tresci. Nie
zawsze obiekty autorskich projektéw zostaly zrealizowane. Czesto sam
projekt zaktadal jedynie ukazanie idei, konceptu, nie przewidujac etapu
fizycznej realizacji.

Tworczoéé dla autorki artykulu — jako architekta — to urzeczywistnia-
nie odpowiedzi na istniejace potrzeby, to konieczne ich poprzedzanie, ale
w wyjatkowych przypadkach to réwniez podejmowanie préby ich korekty.
Starano sie pokaza¢ ilustrujgce to przyktady. Wybrano je sposréd autorskich
projektéw koncepcyjnych i realizacyjnych, starajac sie wyselekcjonowaé te
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reprezentatywne dla ukazania réznych wspomnianych wcze$niej aspektoéw
tworczodci oraz wskazania istoty/ wagi/ celowosci przekraczania dyscyplin.
Wydaja si¢ czytelne i obejmuja do$¢ duza rozpieto$¢ czasu ich realizacji (od
roku 1999 do chwili obecnej). Przykladowe projekty ujawniaja rozne aspekey
postawy autorskiej w obszarze architektury, rézne role przyjmowane przez te
samg osobe prowadzacg przez wspomniang opowie$¢ o architekturze. To takze
ukazanie zmiany skali — od projektowania na obszarze kilku hektaréw, gdy
autor jest planistg i urbanista, przez konkretne obiekty budowlane, gdy petni
role tradycyjnie przypisywang architektowi, przez projekty wnetrz, elementy
ich wyposazenia (takze w przestrzeniach publicznych), po projekty wzornicze
(mebel, lampa), graficzne (logotyp, ksiazka) i na koniec obiekty artystyczne
(grafika, fotografia, rzezba, malarstwo) oraz dziatania edukacyjne.

: pomnik ieistniej 2000

ewa zbi anna lysz
konkurs ogdlnopolski, lll nagroda

lokalizacja: gdanisk, ul.3 maja
program: zaloZenie ie miejsca kultu,
organizator: miasto gdarsk

sytuacja

Ilustracja 1. Projekt gdaniskiego pomnika Cmentarza Nieistniejacych Cmentarzy, 2000.

Zrédlo: opracowanie wiasne.
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Pierwszym przyktadem jest projekt gdariskiego pomnika ,Cmentarza
Nieistniejagcych Cmentarzy” (wspétautorzy: Ewa Kobylarczyk, Anna Lysz;
Ilustracja 1) to wedréwka w czasie, w ktdrg autorka chciata zabraé poten-
cjalnych uczestnikéw. To powrdt do przeszloéci, rewizja wspolczesnodci
i spojrzenie w przysztosci z perspektywy zapominanych wielowiekowych
nawarstwien i bogatej réznorodnosci miejsca i spolecznoéci zamieszkujacej
go. To préba wyrezyserowania $ciezki przezy¢ i refleksji.

rumia: osiedle mieszkaniowe ‘rumia park’ 2006-2008
gléwny projektant
zesp6t projt y: joanna jakubiriska-budych, justyna rzedzicka, maciej czyzewski
rumia, ul
prog budynki i i
inwestor: SEMEKO Grupa Inwestycyjna Sp. z 0.0
status: projekt zrealizowany

sytuacja

brama wjazdowa

rzut pigtra

widok od strony wjazdu uliczka wewnetrzna

Ilustracja 2. Projekt osiedla mieszkaniowego w Rumi,Rumia Park’, 2006-2008.

Zrédto: opracowanie wlasne.

Osiedle mieszkaniowe w Rumi (zesp6t projektowy: Joanna Jakobiniska-
-Budych, Justyna Rzedziecka, Maciej Czyzewski; Ilustracja 2) stanowi prébe
nawigzania do ukladéw osadniczych kultury kaszubskiej, tym razem w skali
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miasta. Nieregularnoéci usytuowania budynkéw towarzyszy kameralno§é
poszczegdlnych mieszkan, préba uzyskania uktadu placowego dla zatoze-
nia urbanistycznego. Poszczegdlni mieszkanicy posiadajg tez indywidualne
~przedogrédki’, na terenie lub w formie wewnetrznych loggi, charaktery-
stycznego dla wsi kaszubskiej.

reda: budynek mi y wielorodzi i 2010-2012
gléwny projektant
zespot projektowy: justyna rzedzicka, alicja astaj piotr
lokalizacja: reda
inwestor: Semeko Grupa Inwestycyjna Sp. z 0.0.
status: zrealizowany projekt budowlany
szkice

Tlustracja 3a. Projekt budynku mieszkalnego w Redzie, 2010-1012. Zrédto: opracowa-

nie wlasne.

Budynek mieszkalny wielorodzinny w Redzie (zespét projektowy: Ali-
cja Aslajew-Belczewska, Adelina Sniadach, Piotr Karczykowski; Ilustracja
3a) nawigzuje formga, stylistyka i uksztaltowaniem mieszkan do nieodle-
glych, gdynskich, portowych odniesien. Z Gdyni na poczatku XX wieku
wyruszaly wielkie statki pasazerskie, wywozac za ocean ludzi poszukujacych
innych mozliwoéci. Obecnie mieszkaricy Tréjmiasta wyruszaja na obrzeza.
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gdynia, babie doly: kosciét rzymsko-katolicki 2009-2010

gtéwny projektant
zespét projt : alicja astaj adelina $niadach, piotr barczykowski
zamyst ideowy: ks.kordian

lokalizacja: gdynia, babie doty

zakres: projekt budowlany, elementy projektu wnetrz
i tor: parafia rzymsko-katolicka pw matki boskiej bolesnej i $w. jerzego
status: projekt budowlany

rzut przyziemia

wizualizacja

Tlustracja 3b. Projekt kosciota w Gdyni, 2009-2010. Zrédto: opracowanie wiasne.

Reda — z malej kameralnej miejscowosci o tuzyckiej historii osadniczej —
staje sie powoli mieszkaniowym zapleczem aglomeracji. Budynek mial za
zadanie przenie$¢ mieszkaficéw w nastrdj podrdzy, przebywania w otwartej
przestrzeni, inspirujacej do podejmowania wyzwan.

Podobne zadanie ma obiekt kosciola, aktualnie w trakcie realizacji
(2009-2010: projeke, Ilustracja 3b). Tyle ze podréz dotyczy przemieszcza-
nia si¢ w sferze sacrum. Otwarcie prezbiterium na otoczenie: zieleri, niebo,
ludzi wskazuje na relacje miedzy codziennoscig a rzeczywistocig pozafi-
zyczng. Trudno§é przemieszczania sie w przestrzeni obrzadku religijnego
i osobistych, indywidualnych refleksji ujawnia si¢ proba wykreowania réz-
norodnych podprzestrzeni zawartych budynku i towarzyszacych mu na
przyleglym terenie.
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gdynia: i firmy k 2006
projekt wnetrz, indy meble i

lokalizacja: gdynia, siedziba firmy Semeko

zakres: projekt wnetrz, i i meble i i pomysly i projekty wykonawcze

inwestor: Semeko Grupa Inwestycyjna sp. z 0.0.

status: projekty zrealizowane

mebel z akwarium

wolnostojacy pawilon z pokojami do spotkar i antresola do pracy dostepne z ktadki na pietrze
schody

schody: drewno, szklo, $wiatlo

pomieszczenie ekspozycyjne z pokojami pracy

hall wejSciowy przed biurem dyrektora rzut

[
|

widok

Tlustracja 4a. Projekt wnetrza biurowego firmy Semeko, 2006. Zrédto: opracowanie wia-

sne.



EDUKACJA

Tlustracja 4b. Projekt fontanny na placu w Redzie, 2009. Zrédo: opracowanie wiasne.
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reda: plac z f 3 przy ul.

gtéwny projektant

zespot projt piotr i, agata
lokalizacja: reda

zakres: zrealizowany projekt budowlany
inwestor: Semeko Grupa Inwestycyjna Sp. z 0.0.
status: projekt zrealizowany

realizacja

WIDOK b-b

projekt wykonawczy

©
<
=
°
©
4
N
©
°
°
3

SWIETEGO ANTONIEGO

2009

okolo 73 cm

I

i

PRZEKROJ 2-2
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projekt i realizacja logo

I nagroda w konkursie

Tlustracja 5a. Projeke logo dla Gdariska, 1999. Zrédto: opracowanie whasne.



‘puchatek’ lampka przytulanka 1.2015

wspolpraca: oktawia czuba, mikofaj andrzejewski

przedmiot: wielofunkcyjna lampka dla dziecka
konkurs: L

organizator: .o

status: projekt zgloszony i przyjety do konkursu

idea

szkice koncepcyjne schemat budowy lampki

Iustracja 5b. Projekt, lampki przytulanki’, 2015. Zrédo: opracowanie wiasne.
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DOM: blok i chata. Wedréwki. 2019

wydawnictwo:  AKUR
program: publikacja/ recenzowany materiat edukacyjny

ksiazka wydana jako element projektu stypendialnego
Stypendium Kulturalne Miasta Gdariska, Il edycja 2018

sponsor publikacji: Pomorska Okregowa Izba Architektéw RP

patronat honorowy: Pomorska Okregowa Izba Architektow RP,

Miejska Biblioteka Publiczna ‘Stacja Kultura’” w Rumi,

SARP Stowarzyszenie Architektéw Polskich, Gdanski Archipelag Kultury

Tlustracja 6. Projeke ksigzki,Dom: blok i chata. Wedréwki” , 2019. Zrédto: opracowanie

wlasne.

W obszarze projektowania czesto trzeba zamieniaé perspektywe widzenia.
Szczegolnie kiedy zmienia si¢ skale opracowania: od duzego osiedla, przez
pojedynczy obiekt budowlany, po mebel, przedmiot czy projekt graficzny
ksigzki albo sam znak graficzny — logotyp (Ilustracja 4a i 4b, Ilustracja 5a
i 5b, Ilustracja 6). Wowczas architekt powinien staé sie bardziej ergonomem,
grafikiem, typografem, a ponadto sprawnym wykonawca technicznym modeli,
prototypdw, sktadu cyfrowego publikacji. To przygoda i wyzwanie. Dodaje
kolorytu pracy codziennej, ale jest jednoczesnie innym przejawem twérczosci.

Projekt wystawy pod tytulem Design a Sztuka (kuratorki wystawy:
Malgorzata Paszylka-Glaza, Magdalena Berlifiska, Agnieszka Kurkowska)
w Oddziale Sztuki Nowoczesnej Muzeum Narodowego w Gdarisku stano-
wil odpowiedZ na temat przewodni ekspozycji, ktérym bylo poszukiwanie
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powinowactwa dwdch dziedzin dzialalnoéci czlowieka. Ukazano obszary
wspodlne obiektom pozornie czysto uzytkowym oraz tym jedynie picknym. Ich
konfrontacja w poszczegdlnych podprzestrzeniach wystawienniczych ukazata
wiele punktéw stycznych poprzez umozliwienie ich formalnego dialogu.

Projekt plastyczny i zacja Wy y Migdzynarodowej ‘Design a Sztuka’ V-VIII.2015

Oddziat Sztuki Nowoczesnej Muzeum Narodowego w Gdansku-Oliwie

wernisaz fotografie z wystawy

Tlustracja 7. Projekt wystawy Design a Sztuka, 2015. Zrédto: opracowanie wiasne.

Kolejne przyklady (,Kapsuly tozsamosci”; Gdarisk 2018, wspéStpraca: Maciej
Tryba,,Domy w chmurach”; Gdafsk 2018, wspétudzial: uczestnicy warsztatéw,
»Domem w chmury” Gdarisk 2019) ukazujg bardziej artystyczne spojrzenie na
architekture. Nie zawieraly one projektdéw architektonicznych w zawodowym,
praktyczno-realizacyjnym tego stowa znaczeniu, ale wizje, koncepcje plastyczne
prezentowane w formie wystawy badZ happeningu. W' przedstawionych pro-
jektach autorka prébowala przekazaé treici zwigzane z identyfikacja, zamiesz-
kiwaniem, domem. Ich gléwnym zadaniem miala by¢ refleksja odbiorcy, ale tez
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inspiracja i motywacja do dziatai w kierunku rewaloryzacji oraz indywidualnego
tworzenia zamieszkiwanej przestrzeni, obiektu, mieszkania.

Domy w chmurach 2018

lokalizacja: ~ Gdarisk
program projekt intencjonalny - instalacja przestrzenna
organizator:  PLAMA Gdariski Archipelag Kultury

w ramach: Ogé i Festiwalu Artystycznego
Obrazy Ogniem Malowane

P —

ﬁ szkice ideowe

domy unoszone na chmurze warsztaty: tworzenie domow

Tak wiec sprobowaé mozna stworzyé w pudelku, popr:

nim istotnych wartosci,

refleksje nad wlasnym wyobrazeniem domu. Chmura ulatujaca W niebo,
blokami wynosi nasze marzenia, sytuuje je w realnym kontekicie konfrontujac 2 rzecaywistoscia, a
jednak ujawniajac  ster , do ktérego zmierzamy. Mote stanowié to inspiracje do
wzmocnienia jakosci naszego aktualnego zamieszkiwania...

ja domow i w

Tlustracja 8a. Projeke artystyczny,,Domy w chmurach”. Zrédlo: opracowanie wiasne.

Przedstawione projekty naleza w duzej mierze do dziatann w obrebie
architektury, chociaz tu tez trzeba byto odwolywac sie do dyscyplin pokrew-
nych: sztuki i — koniecznych dla dobrego rozwigzania problemu projek-
towego — psychologii, socjologii, historii. Natomiast projekt pod tytulem
»~Akademia Mlodego Projektanta” (cykl dla Instytutu Kultury Miejskiej
w Gdarisku, 2015; zaproszeni go$cie: Magdalena Berliniska, Jan Sikora,
Mikotaj Andrzejewski, Oktawia Czuba, Ilustracja 9) rozpoczyna krétka
serie przyktadéw dziatai na pograniczu. Akademia obejmowala cykl zajeé
prelekcyjno-warsztatowych dla rodzin i najmlodszych odbiorcéw. Ich inter-
dyscyplinarnoéé¢ w waskim tematycznym ujeciu obejmowala architekeure,



Kapsuty tozsamosci 2018

lokalizacja: ~ Gdansk
program: projekt intencjonalny - instalacja przestrzenna
organizator:  PLAMA Gdanski Archipelag Kultury

w ramach: Oglr iego Festiwalu Ar
Obrazy Ogniem Malowane
wsplautor: Maciej Tryba VG ) Rf fy
(K\\E = § ) =
~ -
o0 1
] 1 D
1 \
(- m—
) N

Bloki: cresiqt mieszkar, stk mieszkaricow. Poza kontekstem prayrodricaym, poza regionaing
tradyci, Czasem 2 pogubiong totsamokcia

psuly

2a fasada fabrycanego blokowiska odnalei¢ maina nasz indywidualny, ieujawniony wia. Zdjecie
2ewngtrane] warstwy odslana intryguaca geble. Obraz, rafika, fotografia. Wi, koncepje,faky.
Poszukivania, nadzife, tesknoty. Takée za nieco innym domem, innym  zamieszkiwaniem.
Obserwacia wyrysowanych cieplym éwiatlem obrazow w poszczegSinych kapsufach to chwila
osobiste] kontemplacie lozonych Zjawisk i relac. Czy ujawniaa prawde o nas, mieszkaricach
blokowisk?

Ilustracja 8b. Projekt artystyczny ,Kapsuly tozsamosci’, 2019. Zrédlo: opracowanie wlasne.

urbanistyke, sztuke i wzornictwo. Odnoszono si¢ jednak do zagadnien
z obszaru psychologii i socjologii. Poruszano w niej kwestie wartoéci, przy-
naleznosci, tozsamosci, wspétuczestnictwa, §wiadomosci, ekologii, piekna,
uzytecznosci i wiele innych towarzyszacych na co dzien projektantom.
W réznych skalach, poprzez rézne formy zadan i aktywnosci uczestnicy
mierzyli si¢ z wyzwaniami projektowymi, czynigc jednoczesnie konieczne
analizy kontekstu problemowego. Rola edukatora okazala si¢ nietatwa, ale
efekty, zwazywszy otwarto$é, kreatywno$é i zaangazowanie ,mlodych pro-
jektantéw” oraz ich efektywng wspéiprace, warte wloZzonego wysitku.
Podobne zadanie mial projekt pod tytulem ,Przestrzenie archi-
TEKTURY” (cykl dla Instytutu Kultury Miejskiej w Gdansku, 2016.
Wspéludzial: Malgorzata Kaus, Robert Idem, Ilustracja 9), kiero-
wany takze do dzieci i mlodziezy, ale podejmujacy inng tematyke.
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Akademia Miod. Projek 2015
projekt: wspdtautor i cyklu zaje¢ ji o
ym: ia Miodego Proje 3
wspotorganizator: Instytut Kultury Miejskiej w Gdansku
status: projekt zrealizowany w dwoch kolejnych cyklach, autorstwo i prowadzenie wybranych warsztatow:
‘PUNKT i punkcik’, ‘Moje osiedle’, ‘Chata Kaszubska', ‘Zabawka Swiateczna’
ulotka
— -
A ‘U
-~ MOUEGD gups

PROJEKTANTA

warsztaty ‘PUNKT i punkcik’, 1.2015

warsztaty ‘moje osiedle’, V.2015

Tlustracja 9. Projekt edukacyjny , Akademia Miodego Projektanta”(2015). Zrédto: opra-

cowanie wlasne.
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przestrzenie archiTEKTURY 1I-VI 2016
projekt: projekt edukacyjno-warsztatowy
autor y ow i
organizator: Instytut Kultury Miejskiej w Gdariskuj
status: projekt zrealizowany

PRZESTRZENIE

autorski logotyp

indeks
moe
ZMENA
oo pnz&smwgz?_m
ZESMTENZAMESINANA oacior
PR v
apest
i
e ONANA
[ mz!s‘Rl%'g?mmoc
H$WADC] il
PRZESTRIEN DOSWEL
rovadncy; MR
ey
e

przestrzeni zamieszkiwania marzec 2016

materialy promocyjne cyklu

Tlustracja 9b. Projekt edukacyjny ,Przestrzenie archiTEKTURY (2016). Zrédho: opraco-

wanie wlasne,
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Edukacyjne Przestrzenie Dziecka 2015
przy projekcie pl y berlifiska
projekt: projekt edukacyjny w ramach cyklu ‘Edukacyjne Przestrzenie Dziecka’ pt. ‘Design a Sztuka’
wspélorganizator: Instytut Kultury Miejskiej w Gdarisku, Muzeum Narodowe w Gdarisku Oddziat Sztuki Nowoczesnej
status: projekt i wrazz i w oparci o niego warsztatami edukacyjnymi dla dzieci
edukacyjne
przestrzenie
dziecka

przyktadowa karta pracy autorski logotyp

informacja w Muzeum Narodowym w Oliwie warsztaty w MN Oliwa

Tlustracja 10a. Projekt edukacyjny ,Edukacyjne Przestrzenie Dziecka” (2015). Zrédlo:

opracowanie wlasne.

W obrebie architektury jako dyscypliny wiodgcej prébowano objaé jej
rézne aspekty. Przygotowane w formie zabawy zadania prowadzily przez
przestrzef zamieszkiwania, porozumienia, do§wiadczania, spotkania. Tu
juz nie obiekt w jego réznych odstonach, ale cztowiek jako tworca, uzyt-
kownik, odbiorca — samodzielnie, w rodzinie, w grupie — byl tematem
przewodnim cyklu zajeé. Przygotowane i zrealizowany w 2015 roku pro-
jekt pod tytutem ,Edukacyjne Przestrzenie Dziecka” jest cyklem kontynu-
owanym do dzisiaj. W jego ramach powstaly dwie publikacje stanowigce
materialy edukacyjne w 2016 i 2019 roku: Punkcik i PUNKT. Geometria
w architekturze dla najmiodszych (2016), Dom: blok i chata wedréwki (2019).
Obu towarzyszyly warsztaty tematyczne, a wedréwki doméw zaprezen-
towali uczestnicy na publicznej wystawie. Ten cykl jest takze elementem
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‘Domowy Pamietnik’ 2019
30 wrzeénia
lokalizacja: ~ Gdarisk

program: y 0go
organizator:  Gdanski Archipelag Kultury PLAMA

na wykonaniu pamietnika dla domu

przygotowane propozycje

prace uczestnikéw

Tlustracja 10b. Warsztaty ,Domowy pamietnik” (2019). Zrédto: opracowanie wlasne.

projektu badawczego. Autorke interesowaly efekty, informacje uzyskiwane
od uczestnikdéw, opinie.

Odrebnym obszarem dziatan s3 projekty ukazujace proces. Takimi
przykladami s3 projekty intencjonalne (Ilustracja 11, Ilustracja 12) pod tytu-
fem ,Unierzeczywistnienie” (Gdansk 2015), ,Wmieszkiwanie blokowiska”
i,Schronienie” (Gdansk 2016). Pokazuja one wstepne etapy pracy architekta —
obiekty ideowe. Zawarta w nich my$l jest treicig przekazu. Tematycznie
odnoszgce si¢ do zagadnienia zamieszkiwania, ukazujg sytuacje nieurealnio-
nych, cho¢ fatwo przektadalnych na formy, docelowych obiektéw koncepcji —
pierwszy przyklad oraz sytuacje abstrakcyjnych form bionicznych czerpigcych
inspiracje w regionalnych uwarunkowaniach przyrodniczych, nieoczywistych
w prostym przekladzie na obiekty zamieszkiwania — drugi przyklad.
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‘unierzeczywistnienie’ X.2015

wystawa: ‘Obrazy Ogniem Malowane’ 2015
miejsce:  Gdariski Archipelag Kultury PLAMA, Gdarsk-Zaspa

szkice obiekt

ideogram procesu, ktérego ostatnim byto

Tlustracja 11. Projekty intencjonalne ,Unierzeczywistnienie” (2015). Zrédto: opracowanie

wlasne.
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cyki pt. . iwanie’: ‘schronienia’, . iwanie’, ‘wmi L . 2016
ideowe rzezby architektoniczne
autor

‘schronienia’: aranzacja plenerowa

Ilustracja 12a. Projekt, Zamieszkiwanie” (2016). 7 rédlo: opracowanie wlasne.
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‘schronienie’ X.2016
intencjonalny projekt oparty na aranzacji przestrzennej cyklu ideowych rzezb archi iczny
wystawa: ‘Obrazy Ogniem Malowane' 2016 projek! zrealizowany w ramach
o 9 © sieci naukowo-badawczej
miejsce:  Gdariski Archipelag Kultury PLAMA, Gdarisk-Zaspa "Quality in Architecture’
qQuality in archireciure

aranzacja przestrzenna na terenie osiedla mieszkaniowego w gdariskiej
dzielnicy Zaspa

poszczegdlne ideowe rzezby architekoniczne

Tlustracja 12b. Projekt,Schronienie” (2016). Zrédto: opracowanie wiasne.

Mozna tez wskazad zbi6r dziatan w obszarze sztuki, do ktérego zostaly
zaklasyfikowane ze wzgledu na uzyte $rodki wyrazu: malarstwo, grafike,
fotografie, rzezbe. Tematem tych obiektéw s elementy w przestrzeni w ci-
slej relacji z otoczeniem (tu: charakterystycznymi uwarunkowaniami regionu
Kaszub), korzystajacy z nich ludzie i zwigzane z tym procesy (percepcji,
zamieszkiwania, rewaloryzacji). Autorka zalicza do nich zilustrowane poni-
zej projekty pod tytutem ,Kaszubskie zamieszkiwanie. Studium” (Gdansk
2020) czy ,Istota zamieszkiwania” (Rumia 2020; Ilustracje 121 13).
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Gdanisk, XI. 2020
‘PLAMA’ Gdaniski Archipelag Kultury

indywidualna wystawa interdyscyplinarna: grafika, rzezba, malarstwo, fotografia
kuratorka: Paulina Kminikowska

Graficzne, malarskie | fotogroficzne preedstawianie praestrzeni zomieszkiwania
poprer obraz oraz formolne poprzez reeibe.to posukiwanie nowych Srodkéw
wyrozu dla ukozania 0sobistych reflekjina temat domu ijego relac Srodowiskowych.

Stanowiq dopelnienie pracy naukowej i projektowej

Cykl kaszubskie zamieszkiwanie. studium” to efekt projektu stypendialnego
Marszatka Wojewddztwa Pomorskiego dla. twércéw kultury zrealizowanego
W 2020 roku na Kaszubach. Zaprezentowany zbidr grofik, obrazow, rzeib i fotograli

to studium ujawniojqce przemyslenia, obserwacje i wyobrazenia domu

gl X lokalnych
e plakat

Tlustracja 13a. Projeke pt.,Kaszubskie zamieszkiwanie. Studium” (2020). Zrédto: opraco-

wanie wlasne,
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istota zamieszkiwania Rumia, X. 2020

‘Stacja Kultura’ Miejska Biblioteka Publiczna

indywidualna wystawa malarska

kuratorka: Dorota Wojtowicz-Jankowska

procesu zamieszkiwania w aspekcie projektowania | realizacii, @ nastepnie uzytkowania Obiektu
architektonicanego. Wykonane ideowe rzeby architektonicane, zgodnie 2 ich zamystem ideowym i

b
iywe, w tym w seczeqdinoic praez crlowieko, bezpiecine kryjdwi. Metaforycine wyobrasenia
archetypicene] formy schronienia. pokazuje ] adaptowainosc do_ rétnorodnych wwarunkowar.
Kontekst stanowi zadanie probiemowe, no Ktdre odpowiedzig jest konkretna forma schronienia,

Nojbardzie] ocaywiste, a dotyczqce formowania  przestrzeni zamieszkiwania, archetypy
i Jego e

Wizualne wpisanie
obiektéw skonstruowanych przez crlowieka w ich naturalne otoczenie preyrodaicze stanowi znak
Zamieszkonio, obrazuje miejsce praynaletnosci | pozwala przechowywaé wozne Slody i znaki w

Caym jest lub powinien by¢ Dom, jest zagadnieniem biizszym rozwazaniom filozoficznym lub
lowiek, bez

realizuje réinorodne potrzeby towarzyszqce.

katalog kadry z wystawy

EDUKACJA

Tlustracja 13b. Projeke pt., Istota zamieszkiwania” (2020). Zrédto: opracowanie whasne.
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Podsumowanie

Nie sposéb wszystkich poruszonych powyzej kwestii jednoznacznie roz-
strzygnal, Zapewne potrzebne bylyby jeszcze dodatkowe, poglebione ana-
lizy tematu dla finalnego sprecyzowania zakresu obszaréw granicznych,
czestotliwosci ich eksplorowania w przypadkach jednostkowych, towa-
rzyszacych trudnoséci obiektywnych. Przedstawiony punkt widzenia jest
przede wszystkim subiektywnym glosem w dyskusji, co czyni go z pew-
nodcig niepetnym, ale tez jego zaletg jest doglebne, osobiste rozpoznanie
tematu z poziomu badacza bedjcego jednoczesnie autorem analizowanych
projektéw. Zaburzenie obiektywno$ci mierzy¢ trzeba z wiarygodnoécia
oceny, znajomoSci intencji i towarzyszacej twdrcy postawy orz przestania
zawieranego w przedstawionych projektach. Bez watpienia elementem
wartym uzupelnienia bylby proces ankietyzacji, pozwalajacy na uzyskanie
od odbiorcy informacji dotyczacych odbioru, czytelnosci, odczuwane;j
zasadno$ci przedstawionych dzialan czy komfortu uzytkowania w odnie-
sieniu do zrealizowanych obiektéw architektonicznych. Tak wiec powyzsze
rozwazania sg by¢ moze zaledwie zarysem, jednak istnieje w nich schemat
analizy oczekiwanej od pracy badawczej, zawarto wywéd i podjeto probe
obronienia postawionej tezy.

Tym, co z pewnoscig mozna na podstawie powyzszych analiz stwierdzi¢,
jest istnienie $cistego zwiazku pomiedzy elementami twérczosci realizowa-
nymi w obszarze réznych dziedzin. Laczy je nie tyle osoba tworcy, ile zbidr
watkéw tematycznych dotyczacych szeroko rozumianego zamieszkiwania
i przy$wiecajacy, metodycznie realizowany cel. Postawa autorska wyrazana
poprzez rézne projekty i media ukazuje wyraznie konieczno$¢ przekracza-
nia dyscyplin w codziennej dziatalno$ci twérczej architekta i jej bardziej
wyjatkowych, incydentalnych przejawach. Wydaje sie tez, Zze waskie ujecie
tematu dobrze akcentuje to, jaki pozytek moze wnie$¢ podjecie wysitku czy
wyzwania przekraczania wskazanych granic oraz sytuuje osobistg, indywi-
dualng postawe autorskg na tle szerszych rozwazani o miejscu architektury
w réznych dziedzinach twérczosci.

Przedstawione powyzej przyktady autorskie, mimo oczywistej subiek-
tywnej perspektywy, ukazuja dziatania reprezentatywne dla wiekszej liczby
architektéw. Nie jest to sytuacja odosobniona, ale raczej typowa w przypadku
0s6b zawodowo zajmujacych sie architektura w szerszym rozumieniu. Bada-
nia nie objely obszerniejszego studium, poprzestajac na waskim ujeciu dla
skupienia uwagi na zawartosci projektéw i mozliwosci spojrzenia przez pry-
zmat indywidualnej postawy autorskiej. Rozwiniecie badann umozliwitoby
zapewne poszukiwanie podobiefistw i réZnic na podstawie szerszego doboru
architektow-tworcéw.
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Przedstawione przyktady ukazuja twérczo$é jako trwanie, bycie w pro-
cesie i tworzenie zarazem. MozZna wiec, nawiazujac do ujecia reprezento-
wanego przez Christiana Norberga-Schulza, rozumieé¢ i traktowaé bycie
architektem jako osobiste ,bycie-w-$§wiecie” (Norberg-Schulz 2000: 7).

Ze wspélczesnej perspektywy zapewne niektére elementy projektéw
autorka zrealizowalaby inaczej, pewnie dojrzalej. W przypadku niektérych
weigz odczuwa niedosyt, wynikajacy z niemoznoéci ich realizacji (na przyklad
,Pomnik nieistniejacych cmentarzy’,, Puchatek — lampka przytulanka”). Ma
poczucie, ze moglyby wnie$¢ do przestrzeni interesujace warto$ci, wzmocnié
jej jakosé. Z kolei w innych przypadkach obecnie siegnelaby po nieco inny
alfabet form, co do ktérego wydaje jej sie, Ze mdglby by¢ bardziej czytelny
(choéby osiedle ,Rumia Park”). Publikacje ujawniajg tez konieczno$¢ dalszej
pracy nad warsztatem. Jednak, podsumowujac, autorka nie Zatuje podjecia
ryzyka przemieszczania sie poza granicami czystej architektury. Ma poczu-
cie celowosci i uzasadnienia dzialan, w kedrych wkracza w obszary spoza jej
czystych kompetencji zawodowych, opuszcza niejako strefe bezpieczeristwa.
Wzbogaca to jej autorska wypowiedZ o rozumiany tu jako wlasciwy i poza-
dany ,ksztalt” przestrzeni i wartosci, ktdre ze sobg o uksztaltowanie niesie.
Jednoczesnie uwaza za uzasadniong refleksje, Ze przekraczanie dyscyplin
okazalo sie dzialaniem koniecznym dla uzyskania mozliwosci szerszej, pet-
niejszej wypowiedzi.

Przedstawiono, zgodnie z zaloZeniem, prébe analizy postawy autorskiej
w kontekscie problemu przekraczania dyscyplin w dziataniach twérczych.
To oczywiscie, jak wspomniano, niekompletne i nie w pelni miarodajne
rédlo dla dobrego podtrzymania przyjetej tezy o celowosci wspomnianego
przekraczania. NaleZatoby te badania poszerzy¢ i wzbogacié. Przedstawiony
material mozna traktowa¢ zatem jako rodzaj konspektu dla ich poglebienia
i wzbogacenia, pozwalajac sobie jednak juz w tym miejscu na przedstawienie
konkretnych, podanych powyzej, wnioskéw.

Podsumowujac, przekraczanie dyscyplin wydaje sie dzialaniem
koniecznym w projektowaniu architektonicznym, to wladnie poruszanie sie
w obszarach przyleglych i korzystanie z ich zasobéw i narzedzi wzbogaca
twércza wypowiedz, zatem dobrze podejmowal préby wychodzenia poza
wasko rozumiane kompetencje zawodowe, aby dopelni¢ i wzmocnié¢ tre§é
przekazu.
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Ksigzka Anny Kuchty Wobec postpamigci $wiadczy o godnej podziwu zdol-
nosci Autorki do zachowania réwnowagi pomiedzy erudycyjnym komenta-
rzem a nowatorstwem, przejawiajagcym sie w samodzielnym wyznaczeniu
przez uczong pola badawczego oraz krytycznym odniesieniu do kanonicz-
nych ustaled. Zadanie stawiane sobie przez poczatkujacg naukowczynie nie
nalezy do tatwych, pocigga za sobg liczne niebezpieczenistwa. Tematyka, do
jakiej odnosi sie ksigzka, dotykajaca obszernie opisanych watkéw konsty-
tuujacych nowoczesng refleksje humanistyczng, dotyczy pamieci Zagltady
i traumy wywolanej przez wydarzenia zwigzane z niemieckim planem eks-
terminacji Zydéw. Debiutujaca uczona fatwo mogtaby ulec sile autorytetéw,
zatraci¢ sie w pogladach i tezach silnych, uznanych osobowosci, podejmuja-
cych interesujacg ja problematyke.

Gléwnym watkiem publikacji jest tozsamo$¢ pokolenia dzieci Ocalo-
nych, pisarzy urodzonych po Holocauscie, ktérych rodzinna historia zostata
naznaczona przezyciem Shoah. Monografia nie odnosi si¢ do bezposrednich
$wiadectw uczestnikéw dramatycznych wydarzeni. Koncentruje si¢ na wply-
wie wywieranym przez traumatyczne przezycia rodzicéw na tozsamo$¢ ich
dzieci, czynigcych z materii autobiograficznych faktéw tworzywo twérczosci
literackiej. Tak sprofilowane badania narzucajg konieczno$¢ operowania
zrdéznicowanym, niejednorodnym instrumentarium badawczym. Oczywi-
stym posunigciem metodologicznym jest siegniecie do aparatu pojeciowego
literaturoznawstwa, skoro materig rozprawy s3 teksty o duzych walorach
estetycznych. Tematem wymagajacym aplikacji terminologii filozoficznej
jest problematyka tozsamosci. Zestrojenie w harmonijng calo$¢ tak licz-
nych poje¢ stanowigcych przedmiot wielu rozpraw — Michal Glowiriski
jest przywolywany réwnie czesto, jak Antonina Kloskowska (Kloskowska
2012)', to duze wyzwanie, ale wywdd prezentowany w Wobec postpamieci

! Znaczace dla pracy Kuchty jest pojecie biwalencji. Biwalencji moze lecz nie musi towarzy-
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zachowuje spéjnoéé. Pewien niedosyt pozostawia brak precyzyjnego okresle-
nia, jak badaczka pojmuje samg tozsamosci, cho¢ zarys tej definicji, mogacej
uchodzié za prolegomene¢ przyszlych rozwazan autorki, znajduje sie w roz-
dziale pod tytutem Opalizujgca tozsamosé drugiego pokolenia. Weze$niejsze
sugestie Kuchty skfaniaja do postrzegania ,tozsamosci jako tworzonej
w ramach szczegdlnego kontekstu kulturowego”(Breakwell 1986: 43), moze
nie determinujacego jej catkowicie, ale nadajacego pewne ramy lub wzorce.
Przywolywana w monografii Malgorzata Melchior zaznacza, Ze omawiane
zagadnienie powinno by¢ rozpatrywane wieloperspektywicznie. Mozna
oczekiwad, ze analizy literatury podjete w omawianej monografii bedg zawie-
raly komentarze do refleksji nad tozsamoscig, wyrazang w dzietach znanych
pisarzy. Literaturoznawcy opracowali liczne monografie dotykajace tematyki
tozsamodci w dziefach o duzych wartoéciach estetycznych. Istnieja liczne,
znakomite pozycje dotyczace tego zagadnienia (Brooks 2011), wywodzgce
refleksje nad tozsamoscig z dziel Jean Jacquesa Rousseau i Johna Lockea.
Pamietaé nalezy, Ze przywolywani przez autorke pisarze posiadali zwykle
bardzo dobrg orientacje* w modelach tozsamosci oddziatujacych na kulture
literackg XX wieku, $wiadomie, czesto poprzez parodie czy aluzje nawig-
zywali do nich, polemicznie badZ aprobatywnie. Jak wspomniano, nie brak
w publikacji cytatéw z prac polskich literaturoznawcéw, ale wywdd méglby
zostaé poglebiony, gdyby przywolano w nim monografie z zakresu poetyki
kognitywnej. Rozprawy takich badaczy, jak Lisa Zunshine (Zunshine
2006), skupione na teorii umystu, konstruowanej podczas recepcji tekstu
literackiego oraz podejmujace tematyke metareprezentacji, moglyby poméc
w problematyzacji gléwnego przedmiotu badari prezentowanych w Wobec
postpamigci. Metareprezentacja oznacza zdolnos¢ czytelnika do rozpoznawa-
nia réznych warstw informacji w powiesciach. Publikacja Kuchty obrazuje
walke pisarzy — wychowanych w rodzinach oséb ocalonych z Holocaustu —
o zbudowanie wlasnej tozsamos$ci. Rozpatrywane przez uczona dziela s3
niezwykle zlozone, operuja ironig, kontaminujg odlegle od siebie ptaszczy-
zny czasoprzestrzenne, kontrastuja rézne rejestry stylistyczne. Zadaniem
wymagajacym duzej przenikliwosci i uwagi jest uchwycenie obrazu autora,
kryjacego si¢ za skomplikowanymi tekstem. Metareprezentacja — jako

szy¢ podwdjna identyfikacja narodowa, w kontekscie prowadzonej w PRL polityki pamieci
prawie niemozliwe bylo okreslenie swojego pochodzenia jako jednoczesnie polskiego i zy-
dowskiego. Okreslenie wlasnej tozsamosci bylo dla pisarzy, na ktérych powotuje sie Kuchta
utrudnione takze ze wzgledu,szczegdlny kontekst kulturowy” (Kloskowska 2012: 424).

* Autorka wprowadza do finatu swojej trylogii, po$wieconej rodzinnej pamieci, watek mag-
dalenki z powiesci W poszukiwaniu straconego czasu autorstwa Marcela Prousta. Zaznaczy¢
nalezy, Ze ta powie$¢ jest ostatnig czescig trylogii, wieiczacg cykl, ktdrej poprzednie tomy
to Goldi i Frascati.
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wyodrebnione zjawisko recepgji tekstu — mogtaby by¢ pomocna w okresle-
niu tozsamosci podmiotu odpowiadajacego za organizacje tekstu.

Kuchta twierdzi, ze nie chce zredukowaé swoich rozwazan do jedne;j
koncepcji tozsamosci, co wydaje sie uzasadnione wobec celu badawczego, jaki
postanawia zrealizowaé, Zamierza opisaé réznorodne projekty tozsamosci,
nie tracac z oczu indywidualnego kontekstu biograficznego, oddzialujacego
na formacje omawianych przez nig pisarzy. Pamietaé jednak nalezy, ze pro-
blematyka tozsamos$ci ma dlugg tradycje literackiego wystowienia. Opierajace
sie na znajomosci poetyki interpretacje tej kwestii prezentowano w dzielach
badaczy literatury. Brak ich w ksigzce — to jeden z niewielu zarzutéw, jaki
mozna wysunac wobec tej §wietnej pozycji. Interpretacja tekstéw literackich
ukazana w Wobec postpamigci opiera si¢ na kategoriach poznawczych, maja-
cych Zrédto w psychoanalizie, badaczka akcentuje takze interesujace ja watki,
wykorzystujac koncepcje o rodowodzie socjologicznym. Teksty literackie
wydaja sie by¢ catkowicie ,postuszne” wobec stosowanym do ich analizy
terminéw wywodzacych sie z innych dyscyplin humanistyki. Odnotowa¢
mozna duzg czestotliwo$¢ regularnych odniesieri do licznych w polskim lite-
raturoznawstwie prac dotyczgcych Zaglady. Sam jednak problem etyki formy
jest zasygnalizowany, a mdglby zostaé bardziej rozwiniety. Warto przytoczyé
cytat z uczonej dokonujjcej refleksji nad literaturg poswiecong Zagladzie.
Brzmi on: ,Etyki trzeba upatrywaé w zerwaniu cigglosci opowiesci, obec-
noéci aporii, skandali semantycznych, wyborze szokujaco ,niestosowne;j
tonacji stylistycznej i konwencji gatunkowej,[...] w podwazeniu przestanek
konwencji przedstawienia respektowanych przez czytelnika” (Ubertowska
2002: 127).

Uwagi czynione przez badaczke w odniesieniu do rozwazanych powie-
$ci sg zwykle bardzo trafne, ale zjawisk poetyki nie sposéb zredukowaé do
tresci referowanej przez pojecia nauki. Kuchta zaznacza, ze pisarze przywo-
tani w ksigzce zmagali sie z poczuciem pustki, braku mozliwoéci wystowienia
doéwiadczen, jakie dotknely ich rodzicéw podczas Zagtady® (Szanjderman
2016). Trauma wywotana przez Holocaust nawet uczestnikom zwigzanych

3> Monika Sznajderman, autorka ksigzki Fafszerze pieprzu, odwolujgca sie do traumatycz-
nych wydarzen, jakich doswiadczyt jej ojciec, nawigzuje do Giorgio Agambena, pytajac, czy
przeczenie mozliwosci wyrazenia przezy¢ Holocaustu jest rzeczywiécie nieuzasadnione,
cho¢ Agamben nie traktuje Zaglady jako stawiajgcej bariere mozliwosci werbalizacji. Na-
lezy zaznaczy¢, ze na polskim gruncie Jacek Leociak, uznany badacz tematyki Holocaustu
takze polemizuje z zatozeniem o braku mozliwosci wystowienia przezy¢ §wiadkéw Shoah.
Pisze: ,Prze$wiadczenie, iz s3 przezycia, ktérych nie da sie wyrazi¢, nie da sie opisaé czy
opowiedzie(, przekazaé innym — jest uniwersalne. Niewyrazalne wydaje sie to wszystko, co
radykalnie przekracza granice dotychczasowego do§wiadczenia, stawiajgc cztowieka wobec
rzeczywisto$ci nieznanej, obcej, nie dajacej sie oswoid. [...] Ale wlasnie te do§wiadczenia ze
szczegdlng sily domagaja sie wypowiedzenia” (Leociak 2015: 61).
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z nim wydarzen, ktdrzy zdecydowali sie zrelacjonowaé swoje przezycia,
nie wydaje si¢ mozliwa do zakomunikowania. Te do$wiadczenia nie moga
by¢ w pelni intersubiektywne, o ile jakiekolwiek subiektywne przezycia
moga zostaé odwzorowane przez odwolujacy sie do konwencji arbitralny
system jezykowy. Pisarze przywolani przez Kuchte buduja reprezentacje
do$wiadczen zapos$redniczonych, rekonstruowanych na podstawie niejed-
noznacznych wypowiedzi czy niezrozumialych uczynkéw rodzicéw. Ksigzki
analizowane przez autorke Wobec postpamigci dotyczg nie tylko wplywu
przezy¢ opierajacych sie werbalizacji na osoby, ktdre nie byly $wiadkami
wydarzenn wywolujacych je wydarzen. Jacek Leociak, rozwazajac tekstowe
relacje na temat Zagtady, pisze:

Nieprzekraczalnej granicy rozdzielajacej czas wojny i czas pokoju odpowiada napie-
cie miedzy dajgcymi si¢ zrekonstruowaé rolami komunikacyjnymi: ,relacjonujacego
$wiadka” (czyli autora piszacego tam i wtedy) i ,wspominajacego ocalonego” (czyli
autora piszgcego juz po wojnie). Rolom tym odpowiadajg dwa typy doswiadczeri:
do$wiadczenie osaczenia, wrzucenia w sytuacje wszechogarniajgcego horroru, skaza-
nia na Zagtade, oraz do$wiadczenie ocalenia, przynoszace ,zewnetrzne” bezpieczeri-
stwo (Leociak 2015: 25).

Problem, ktéry dostrzega Kuchta, polega na tym, Ze owo ,bezpieczen-
stwo’, majace dawad ofiarom gwarancje wylowienia ich przezy¢ po wojnie,
nie jest wcale oczywiste, a,sytuacje wrzucenia we wszechogarniajacy horror”
podzielajg w pewnej mierze Roman Gren, Agata Tuszyriska, Magdalena
Tulli czy Ewa Kuryluk. Zachowanie rodzicéw, obserwowane przez dzieci,
$wiadczy o tym, ze do$wiadczenie ,skazania na Zagtade” nie skoriczylo sie
dla polskich Zydéw razem z wojna. Przedstawiaja takze préby symulacji
(Oatley 2016) jezyka i sposobu reagowania dzieci, obserwujacych zachowa-
nie Ocalonych, swoich rodzicéw. Stworzone przez nie narracje s3 dowodem
wysitku, majgcego na celu przeksztalcenie niewyrazalnosci do$wiadczenia
w elementem zrozumialej, spdjnej narracji. Sugestia, aby uzupelni¢ analize
dotyczacg tozsamosci o zbadanie kwestii formalnych powiesci, nie tylko
wiarygodne parafrazy tresci, wynika z pewnego paradoksu. Paradoks ten jest
wyrazny we wszystkich projektach tozsamosci literatury postmemorialne;.
Cierpienie innych oséb jest dostepne poznaniu jedynie w ograniczony sposdb,
zewnetrznie mozna obserwowa¢ jego skutki, ale granica dzielaca ludzi nie
moze zostaé catkowicie przekroczona. Tekst literacki (wspomniane skandale
semantyczne, aporie) moze t¢ ambiwalencje dystansu i empatii wyrazié przez
zjawiska poetyki. Nieunikniona oscylacja pomiedzy wspélczuciem wobec
bélu rodzicéw a wrogoscia, wstretem czy nawet nienawiscia do nich stanowi
fundament projektu tozsamos$ci bohateréw Kuchty, ale uprzywilejowany
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status literatury w reprezentacji tego paradoksu nie zostal, jak sie zdaje,
potwierdzony w analizie literaturoznawczej badanych powiesci. Jak zauwaza
przywolywany juz Peter Brooks:,Kiedy méwimy o »narracyjnej konstrukgji
rzeczywisto$ci« uzywajac terminologii Jermoe’a Brunera jak narracja dziata
jako instrument umystu w konstruowaniu rzeczywistoéci musimy mieé na
mysli sposoby na jakie sekwencja narracyjna, fabula i rozumieniesg uzywane
przez ludzi, aby nadaé sens swojemu zyciu i $wiatu [When we speak of “the
narrative construction of reality”—in Jerome Bruner’s terms, how narrative “ope-
rates as an instrument of mind in the construction of reality”—we must mean,
among other things, the ways in which narrative sequence, plot, and intelligibility
are used by humans to make sense of their lives and their world)” (Brooks 2011:
163). Badacz zauwaza takze, Ze to, co nazywamy osobowoscig, wywodzi sie
z obecnosci jazni dla siebie poprzez §wiadomoséé, umozliwiajacg siegniecie do
przesztosci (Brooks 2011).

Obawa, ze ksigzka bedzie wtérna czy niezbyt innowacyjna nie potwier-
dza sie, doda¢ nalezy, ze bogata baza bibliograficzna pozycji budzi zaufanie
do znajomosci przedmiotu przez Kuchte i pozwala utwierdzi¢ si¢ w prze-
konaniu o wiarygodnosci sformutowanych w ksigzce zalozenn badawczych.
Narratorka tej opowiesci nie traci z oczu swego gtéwnego watku, odwolujac
sie do ustaleri uczonych tej miary, co Primo Levi czy Marianne Hirsch, dba
o uczynienie z ich analiz instrumentéw do rozpoznania nieco innej, niz
znajdujaca sie w tych Zrddlach, tematyki. Odmiennosci tej mozna upatrywad
w dobitnym akcentowaniu polskiego kontekstu transmisji pamieci Zagtady.
Pisarze, ktdrych dzieta autorka monografii wybrata jako przedmiot swoich
rozwazan, dorastali w Polsce okresu PRL, czesto nie zdajac sobie sprawy
z wlasnego pochodzenia, nie znali takze przeszloéci rodzicéw. Okrelenie
wlasnej tozsamosci bylo dla Kuryluk, Keft czy Tuszynskiej szczeglnie
trudne ze wzgledu na podsycany przez komunistéw antysemityzm oraz
wcigz konstytuujgce zbiorowa pamiel stereotypy, czynigce wizerunek
Zyda odpychajacym.

Pisarze, ktérzy jako dorosliludzie zdali sobie sprawe, Ze o traumatycznej
przeszlosci rodzicéw przesadzita ich narodowo$¢, stali sie spadkobiercami
niechcianej pamieci, ktdrej najbardziej bolesnym aspektem okazuje sie dwu-
znaczny stosunek Polakéw do loséw obywateli zydowskiego pochodzenia.
Nacisk na niejednoznacznie moralnie zachowanie spoteczefstwa polskiego
wobec rozpaczliwego polozenia Zydéw podczas niemieckiej okupacji ktada
wla$ciwie wszyscy twércy publikacji, bedacych przedmiotem rozwazan pod-
jetych w monografi. Zaréwno te kwestie, obszernie analizowane przez Jana
Bloriskiego (Bloriski 1994) oraz innych autordw, nie wyczerpujg opisu zja-
wisk zwigzanych z uspdjnieniem jednostkowej i zbiorowej oficjalnej narracji
dotyczgcej Zaglady. Nieche(, jaka polska wspdlnota reagowata na wszelkie
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proby ujawnienia wstydliwych aspektéw przeszlosci — obojetnej postawy
Polakéw wobec Zydéw zamykanych w gettach, gingcych w obozach czy gra-
biezy Zydowskiego mienia i pogromy ma zwigzek z falszyws, fetyszyzowana
wizja wlasnej historii, fundujacej polska tozsamos$é. Martyrologia, bedaca
osig heroicznej narracji na temat zachowania Polakéw podczas wojny, prze-
staje by¢ wiarygodna wobec $wiadectwa Zydéw, rzadko do$wiadczajacych
przejawdw lojalnosci od ludzi po drugiej stronie getta. Ujawnienie, ze polskie
spoleczenistwo zwykle biernie obserwowalo Zaglade, czesto popierajac ja
jako przynoszaca polityczne i materialne korzysci, z pewnoscia napotykato
opér Polakéw. Ocaleni nie mogli podzieli¢ si¢ swoja pamieciy, jasno zdawali
sobie z tego sprawe, czesto zaobserwowaé mozna w ich zachowaniu przejawy
wstydu z powodu wilasnego pochodzenia czy marzenia o zerwaniu wiezi
z traumatyczng przeszloscia oraz ucieczky od wlasnej tozsamosci, wywotang
obawg spolecznej stygmatyzacji.

Bohaterowie Kuchty s3 uczniami powojennych szkét PRL, zmusza-
nymi do przyswojenia oficjalnej wersji dyskursu o przeszlosci, wyjatowionego
z odniesieri do problemu niewspdtmiernosci cierpienia obu narodéw w oku-
powanym kraju. Czesto w szkole obrzucani obelgami ze wzgledu na sw¢j,zly”
(czyli zdradzajacy zydowskie pochodzenie) wyglad, bezbronni wobec réwie-
$nikéw, chlongcych antyzydowskie stereotypy, nie mogli znalez¢ adresatéw
dla opowiesci o trudnosciach z zintegrowaniem swoich osobowosci. Rodzice,
niezdolni przepracowa¢d traumy badZ kierowani checig ochrony swoich dzieci
przed przerazajaca prawds, nie poruszali w §wiadomy, przemyslany i konse-
kwentny sposéb tematyki Holocaustu. Ta zrozumiata tendencja eskapistycz-
nego milczenia albo $§wiadectw ujawnianych wbrew wlasnej woli podczas
epizoddw szalefistwa czy rozpaczy sprawila, Ze bohaterowie Kuchty nie mogli
w zadnej publicznej przestrzeni znaleZ¢é wsparcia w scalaniu niespSjnych
czesto, ujawnianych nieintencjonalnie ulamkéw wiedzy na temat przeszlosci.
Matki analizowanych pisarek oraz ojciec Sznajderman, co zrozumiale, nie
potrafili zapewni¢ dorastajagcym dzieciom intelektualnych i emocjonalnych
ram do wspdlnego uporania si¢ z przeszloscig. Wistrzasajace wrazenie robig
fragmenty analizowanych utwordw, obrazujace przerazenie, lek i wstret
rodzicéw, dostrzegajacych w wygladzie swoich dzieci znamiona zydowskiego
pochodzenia. Moze wlasciwsze byloby ujecie tej kwestii innymi sfowami —
dzieci Ocalonych nie znalazly w starszym pokoleniu oparcia, przekonujac
sie, ze przeszlo§é Shoah jest pietnem, ktére naznacza egzystencje nigdy nie-
ustepujgcym cierpieniem. Przeszlo$¢ — jak mozna wywnioskowaé z powiesci
Tulli, Kuryluk czy Tuszyriskiej — trwa, jest stale obecna w uczuciach i pamieci
Ocalonych, a zarazem kladzie cieri na teraZniejszo$¢ ich synéw i cérek.

Wrydaje sie, ze silniejsze zaakcentowanie tego watku mogloby wnikliwe
analizy Kuchty wzbogaci¢ o nowe elementy. Sprawa trwajacej przesztosci
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i jej statusu ontologicznego, poznawczego dostepu do subiektywnych minio-
nych przezy¢ podmiotéw pamietajacych Zaglade nie zostata w rozwaza-
niach Kuchty zignorowana, ale bardziej rozwinieta, mogtaby otworzy¢ nowe
perspektywy interpretacji zaréwno zagadnieni dotyczacych tozsamodci, jak
problematyki metodologicznej, zwigzanej z transdyscyplinarnym charak-
terem rozprawy. Praca pamieci, o ktérej Autorka wspomina w kategoriach
psychoanalitycznych, ogniskuje si¢ w tej rozprawie na traumie, wywolywa-
nej u $wiadkéw Holocaustu przez dreczace ich wspomnienia. Transmisja
traumy, udzielajgcej sie dzieciom, to staly element tozsamoéci pisarzy, ktérych
dzieta rozwaza Kuchta. Innym jednak waznym aspektem ich tozsamosci jest
fenomenologia pamieci. Przejawy aktywacji wspomnieri dzielonej z rodzi-
cami przeszloéci w pamieci dojrzalych pisarzy to jeden z watkéw taczacych
omawiane powie$ci. Kuryluk, Keff czy autorzy omawiani w publikacji, jako
dojrzali ludzie s3 dreczeni napastujgcymi ich pamieé obrazami dziecifistwa
naznaczonego bélem rodzicéw. Pewien niedosyt pozostawia brak ukazania
pracy pamieci w codziennosci bohateréw Kuchty. Wyksztalceni, odnoszacy
sukcesy autorzy pochlebnie ocenianych ksigzek nie kryja, Ze niepewno$¢,
zagubienie i stale odczuwany bol, spowodowany §wiadomoscia przej$é rodzi-
céw, nie opuszcza ich nigdy, odzywa w najmniej spodziewanych momentach.
WieZ ocalonych i ich dzieci, choé toksyczna i wzbudzajaca w bohaterach
Kuchty bunt, jest niezwykle silna. Mozna to zaakcentowaé, uwydatniajac
stalg obecno$¢é mysli o rodzicach i uczué do nich w $§wiadomosci dojrzalych
pisarzy, prowadzacych juz wlasne, niezalezne Zycie. Autorka Wobec postpa-
migci pisze: ,Korzystajac z przytaczanych przez Melchior koncepcji wywo-
dzacych sie z nurtu psychologii spotecznej tozsamo$¢ jednostki w wymiarze
osobistym rozumiem jako to, co definiuje jednostke jako odrebng od innych,
zatem wigze sie z jej poczuciem indywidualnosci i spdjnosci jako osoby”
(Kuchta 2019). Zagadnienie, ktére warto rozwazyé to walka o zdobycie
owej ,odrebnosci od innych” oraz ,spdjnosci’, jaka toczg przez cale dojrzate
zycie pisarze potwierdzajacy swoja tozsamosé artefaktami literackimi. Czy
zdobycie tej tozsamosci bytoby mozliwe, gdyby nie literacka reprezentacja?
Czy tworczo$é artystyczna nie jest dla pisarzy rozwazanych w pracy Kuchty
jedyna gwarancja tozsamosci (Brooks 2011).

Opisujac istotne dla jej koncepcji utwory (dobitnie §wiadczy o tym
interpretacja Frascati Ewy Kuryluk), badaczka zauwaza role zaburzonej
chronologii, stosowanej w tekstach, ktérych analiza wspiera jej tezy. Brak
jedynie dobitnego zdefiniowania funkgji, jakie ona pelni. Czytelnik Sznaj-
derman, Kuryluk, Kefl' dostrzeze przejawiajacy sie zjawiskach poetyki
dziel omawianych autoréw wysilek, aby skonstruowaé reprezentacje czaso-
przestrzeni charakterystycznej dla utworéw literatury postmemorialne;.
Obrazuje ona nierozerwalng wieZ pomiedzy teraZniejszoscig narratordéw
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opowie$ci i przeszlodcig ich rodzicéw. Charakterystycznym przyktadem
jest przypadek Tulli, keérej Whoskie szpilki stanowia jeden z filaréw oma-
wianej rozprawy. Paradoksalna sytuacja narratorki opowiesci Tulli polega na
sprzeczno$ci pomiedzy milczeniem na temat Zaglady, panujacym w rodzin-
nym domu bohaterki a poczuciem cigglej obecnosci minionych wydarzen.
Matka narratorki, Zydéwka ocalona z obozu koncentracyjnego, nie chce
mowié na temat wlasnej traumy. Obserwujgca ja dziewczynka, najwazniejsza
postad, a zarazem osoba relacjonuja przedstawione w powiesci wydarzenia,
bolesnie odczuwa chtéd i dystans emocjonalny kobiety. Jest catkowicie
jasne, ze zachowanie matki odbiega od normy, znajome dzieci wychowuja
sie w cieplej, przyjaznej atmosferze. Stosunki panujagce w domu uniemoz-
liwiaja bohaterce zintegrowanie swojej tozsamosci. Traktowana obojetnie,
zaniedbywana dziewczynka dopiero z perspektywy doroslej kobiety potrafi
nazwaé i pojal przyczyny zachowania matki. Kuchta zauwaza, odwolujac
si¢ do ustalent Belli Brodzki, ze milczenie, negacja, ukrywanie s3 oznaka
traumy, ktdrej nie potrafi przezwyciezy¢ osoba naznaczona dramatycznymi
przezyciami. Matka Tulli milczala przez cale dziecifistwo i mlodosé przy-
szltej pisarki, odbierajac corce mozliwo$é stworzenia bezpiecznej rodzinne;
wiezi, ograbiajac takze z wiedzy o wlasnych korzeniach. Narracja w prozie
Tulli nie ma jednak wydzwieku oskarzenia. Czasoprzestrzen, o jakiej Kuchta
wspomina, okreslajac j3 mianem ,symultanicznej’, zespala dwie ptaszczyzny
przestrzenne i czasowe — matki i corki (Kuchta 2020). Zobrazowanie tego,
co narratorka okre$la mianem ,dwoch §wiatéw’, czyli chwili selekeji wiez-
niéw przybylych do obozu koncentracyjnego, dokonuje sie w powiesci, kiedy
matka, cierpigca na wywolane starocig zaburzenia pamieci, traci orientacje
dotyczaca granicy pomiedzy przeszioécig i teraZniejszocig. Mozna s3dzid,
ze jest to wytom w murze milczenia i samotnosci, jakim otoczyla sie matka.
Uprawione jest przypisanie tej reprezentacji literackiej funkeji $wiadec-
twa postpamieci. Polemicznie nawigzujac do stéw Leociaka, chciataby sie
powiedzieé, ze rola ,relacjonujacego $wiadka” przestaje by¢ zarezerwowana
dla matki, cze$ciowo przejmuje ja corka, co staje sie mozliwe dzieki metafo-
rycznej reprezentacji. Trudno takze zaprzeczy¢, ze opis zawarty we Wihoskich
szpilkach wyraza brak mozliwosci zyskania bezpieczeristwa przez matke nar-
ratorki, ktéra przezyla obdz koncentracyjny. Przeszlo$¢ nie jest oddzielona
od teraZniejszoéci, sugeruje to cytat z powieci:

W odwrotnym porzadku dat wyzwolenie prowadzito w zamet wojny i okupacji.
Prosto do obozéw koncentracyjnych. Przez §rodek naszego podwoérka przebiegata
granica dwéch $wiatéw: od strony rampy ciagnat sie §wiat miniony, od strony obozu
rozpoScieral sie ten przyszly. Granicy $wiatéw nie przekracza sie ot, tak z rekami

w kieszeniach. Przysztoé¢ to taska i nie kazdemu jest dana. Na granicy odsiewa sie
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tych, ktérzy nie majg przyszloéci. Kolumna stoi na placu, potem znika, potem nad pla-
cem wisi czarny dym. Choé w rzeczywisto$ci kolumna nie znika nigdy i czarny dym
takze nie znika. Ten plac przeciety granicg pomiedzy §wiatami jest miejscem z keérego

nie da sie odej$¢, choé drugiej strony nie sposéb w nim zy¢ (Tulli 2011: 112).

Uprawnione wydaje sie takze twierdzenie, ze takie konstrukcje cza-
soprzestrzeni demonstruja wklad literatury, poznawczy i etyczny, w opra-
cowanie zagadnienia pamieci. Historiografia demonstruje wyrazne cezury
pomiedzy wydarzeniami, odwoluje si¢ do dat, faktdéw, wiadectw, nawet jesli
zdradza §wiadomo$¢ konstruktywnego wplywu jezyka na modele przeszlo-
$ci. Kuchta wspomina o mozliwoéci problematyzacji interesujacej j3 tema-
tyki w kontekscie teorii Paula Ricoeura, co moze bylby dobrym punktem
wyjécia. Historiografia podejmuje temat reprezentacji przeszlosci, literatura
obrazuje trwanie tego, co minione w emocjach, myslach i codziennym zyciu
podmiotéw obcigzonych pamiecia.

Rozwazania skupiaja sie¢ na wspomnieniach o pamieci, przedmiotem
analizy jest stosunek dzieci ocalonych Zydéw do przezy¢ ich rodzicéw. Oka-
leczajace emocje, z jakimi przez cale zycie borykaja sie bohaterowie Kuchty,
majg wiele przyczyn i za gléwng site Wobec postpamigci uwazam precyzje
w ujawnieniu sprzecznych, destrukcyjnych uczué, z jakimi zmagaja sie dzieci
ocalonych. Ambiwalencja, jakiej doznaja Kuryluk, Keff, Gren czy Tuszyn-
ska, pisarki, ktérych tworczo$é konstytuuja osobiste przezycia, przejawia
sie na réznych plaszczyznach ich dziel. Najbardziej bolesnym doswiadcze-
niem i Zrédfem dezintegracji tych pisarzy jest niejednoznaczny stosunek
do rodzicéw. Pekniecie w emocjach bohateréw Kuchty rodzi fakt, ze osoby
pochodzenia Zydowskiego, dotkniete wojenng traumg, nie zdotaly zapewnié
swoim dzieciom bezpiecznych, stabilnych warunkéw rozwoju. Wspomnie-
nia dotyczace samotnosci, zaniedbania, braku komunikacji czy przypadku
utraty réwnowagi psychicznej, jakg zdradzali rodzice, wywotaly w bohate-
rach ksigzki Kuchty trwale urazy. Czynily one walke o wlasng tozsamosci
0s6b z pokolenia,dzieci Ocalonych” niezwykle trudng, ale literackie narracje
mozna uznaé za dowdd powodzenia walki pokolenia pozagtadowego o okre-
$lenie tego, kim jest.

Gléwnym czynnikiem przeksztalcajacym zagubione dzieci byla bez
watpienia przeszlo$¢ ich rodzicéw. Najbardziej dramatycznym przykladem
jest przypadek matki Ewy Kuryluk, zmagajacej sie ze schizofrenig. Inni
rodzice ,ocaleni” takZe nie ufatwiali sytuacji swoich dzieci, dorastajacych
w Polsce milczgcej na niewygodne, trudne tematy, dotyczacej najbardziej
bolesnych aspektéw wspdlnej historii. Umiriska pisze nawet o dwéch pamie-
ciach (Umiriska 2013), antagonistycznych wobec siebie, obrazie przesztosci,
na jaki cheg przystac Polacy, ,bezradni §wiadkowie” Zaglady oraz horroru,
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jaki przezyli Zydzi. Boleénie $wiadomym zaréwno cierpieni rodzicéw, jak
i wlasnej etnicznej odmiennosci, gorszego, jak im wmawiano, zydowskiego
pochodzenia. Poczucie winy wobec rodzicéw, ktdrych udreke i psychiczng
dezintegracje wyczuwali, nie zawsze chcgc identyfikowaé sie z tak trud-
nymi uczuciami. Pamieé, bedaca obok tozsamosci podmiotéw obcigzo-
nych koniecznodciag zbudowania obrazu przeszlosci, ktéry mégtby byé
intersubiektywny, stanowi przedmiot dramatycznej walki dzieci ocalonych
o zdobycie legitymizacji wlasnego istnienia. Konflikty, jakich do§wiadczaja
pisarze, maja swoje zrédlo w zachowaniu rodzicéw badZ milczacych na
temat Zaglady, badZ ujawniajacych — najcze$ciej mimowolnie — jej niepelne
czy brutalnie werystyczne przedstawienia. Obraz Holocaustu jest efektem
negocjacji pomiedzy podmiotami, ktére walczg o zachowanie pamieci, a ich
wzbraniajacymi sie przed obnazeniem wiasnych ran rodzicami.

W utworach rozwazanych przez Kuchte pisarzy przewazaja sugestie,
ze nike, kto nie dodwiadczyt Zagtady, nie jest zdolny jej pojac oraz stworzy¢é
wiarygodnego opisu® tego okresu. Zrozumienie i proby werbalizacji dos§wiad-
czenia Shoah napotykaja trudno$ci nawet u ocalonych. Czy s3 wystarczajaca
imitacja w przypadku opisu, ktéry chciatby skonstruowaé ich dzieci? Poetyka
tekstéw przywolywanych przez Kuchte autoréw $wiadczy o tym, Ze wiedza
na temat przeszlosci rodzicéw ujawniala si¢ ich dzieciom stopniowo, nigdy
nie stala si¢ kompletna czy wystarczajaca. Przejmujace projekcje na temat
obozu koncentracyjnego, cytowane wczes$niej, obnazajg samotno$é oséb
dotknietych do$wiadczeniem Zagtady. Relacja dotyczaca selekgji staje sie
mozliwa dopiero kiedy matka narratorki traci kontrole nad swoim umystem,
wczesniej latami byla jedynie obserwowana przez bezradng wobec jej mil-
czenia i alienacji corke. W bardzo wielu artystycznych utworach méwiacych
o Holocauscie odnajdziemy $lady zmagan z pytaniem o prawomocno$é wla-
snej relacji (Kuchta 2020). Projekty tozsamo$ci, bedgce przedmiotem analiz
Kuchty narodzily si¢ z wykorzeniania ich autoréw, braku stabilnego punktu
odniesienia religijnego, kulturowego czy emocjonalnego, ktéry umozliwitby
tym ludziom dowiedzenie sie tego, kim s3 i jakiego $wiata, jakiej wspdlnoty
szukajg. Nie chcieli jednak pozwoli¢ na przemilczenie, wymazanie wydarzen
niszczacych ich rodzicéw. Odmowa milczenia na temat Zagltady nie jest
jednak réwnoznaczna z catkowity pewnoscig, Zze proby werbalizacji przezy¢
ofiar Shoah zdejmuja z jej odbiorcéw ciezar wiedzy o samotno$ci Ocalonych.

* Istniejg badacze spierajacy sie zalozeniem o ,niewyrazalnoéci” Zagtady. Wspomniany juz
Jacek Leociak nie zgadza sie z twierdzeniem, ze Shoah opiera si¢ prébom opisu. Stosowane
przez pisarzy z pracy Kuchty $rodki poetyki nasuwajg watpliwosci, czy mozliwosci referen-
cyjne jezyka wystarczg, aby przekazad traume Zagtady.
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